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Rezime

Ovaj rad bavi se rezultatima primene elemenata retorike u metodici nastave
francuskog jezika. Primarni cilj istrazivanja jeste da se analiziraju retoricki elementi koji
bi mogli da budu upotrebljeni u nastavi francuskog jezika, sa posebnim osvrtom na
nastavu usmene produkcije, motivaciju i ispit DELF za nivo B1. Ti elementi posmatrani
su kroz projekat Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije i
Ambasade Republike Francuske u Srbiji ,,DELF u §kolskim ustanovama®. U prikupljanju
korpusa za ovo istrazivanje ucestvovali su nastavnici u srpskim Skolama iz Skola u
projektu kao i nastavnici Francuskog instituta. Sekundarni cilj istrazivanja jeste da se
pregledom literature, analizom i1 komparativnhom metodom predstave Skolski udzbenici
za nivo B1 i priru¢nici namenjeni pripremi kandidata za polaganje ovog ispita. Korpus
ovog istrazivanja ekscerpiran je iz Skolskih udzbenika “Bellville 37, “Version originale
vert” i “Le Nouveau Taxi 3” kao i priruénika “DELF scolaire et junior B1” i “Expression

orale-compétences A2+B1”.

U nastavi francuskog jezika, ucenici se susrecu sa razli¢itim tipovima aktivnosti
koje imaju za cilj ostvarenje komunikativne kompetencije. Kao krajnji produkt tih napora
da se usklade sve kompetencije jeste polaganje ispita iz francuskog jezika DELF (nivo
B1) i sticanje medunarodno priznate diplome 0 znanju jezika. Budué¢i da ucéenik ima
razloge prakti¢ne prirode, koji vezuju u€enje francuskog jezika za karijeru i obrazovanje,
onda ¢e takvi u€enici biti motivisani za polaganje ovog ispita, jer ¢e im dobijena diploma
pomoc¢i u daljem Skolovanju i karijeri. S druge strane, ako se jezik u¢i u komunikacijskoj
situaciji, neophodno je omoguciti uCenicima uslove za ostvarenje komunikacije u
nastavnom procesu. Mehanizme koji bi to mogli da omoguce, analiziratemo kroz
udzbenike i priruénike usaglasene sa planom i programom Ministarstva prosvete
Republike Srbije i pisanih na osnovu Zajednickog evropskog okvira, ali i kroz instrumente

retorike koji bi mogli da pomognu u ostvarenju komunikativne kompetencije.

Kljuéne redi: retorika, francuski jezik, DELF B1, motivacija, udzbenik



Summary

This paper deals with the methodology of application of rhetorical elements in French
language teaching. The primary objective of the research was to analyse the rhetorical
elements that could be used in French language teaching, with the special emphasis on
the oral expression, motivation and DELF exam, level B1. These elements were observed
through the mutual project of The Ministry of Education of the Republic of Serbia and
the French Embassy named “DELF in the School Facilities”. The teachers in the Serbian
schools and the teachers of the French Institute, participating in the project, all took part
in collecting the corps for this research. The secondary objective of the research is to
present textbooks for the level B1 and manuals intended for the participation of those who
want to take this exam by reviewing literature, analysis and comparative method. The
corps of the research was excerpted from the textbook “Belleville 3”, “Version originale
vert” and “Le Nouveau Taxi 3” as well as the manuals “Delf scolaire et junior B1”” and
“Espression orale-compétences A2+ B1”. In French language classes, students encounter
various types of activities aimed to achieving communicative competence. The ultimate
product of these efforts to match all those competences is talking the DELF exam in
French language (level B1) and acquiring the internationally recognised certificate in
language proficiency. If the students have practical reasons to study French related to
career and education, than such students will be motivated to take this exam as received
diploma would help them in further education and career. On the other hand, if the
language is learned through the usage in communicative situation, it is necessary to
provide students with conditions for achieving communication in the learning process,
through textbooks and manuals in line with the curriculum and written on the basis of the
Common European Framework, as well as through rhetorical instruments that may help
to achieve communicative competence. The application of the rhetoric in French language
teaching improves the quality of teaching and the overall competence of both teachers
and students, the knowledge of the true needs of the education, motivational capacity and
empathetic orientation.

Key words: rhetoric, French language, DELF B1, motivation, textbook
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1. UVOD

U nastavi stranih jezika, u ovom slucaju, u nastavi francuskog jezika, u€enici se susre¢u
sa razli¢itim tipovima aktivnosti, koje imaju za cilj ostvarenje komunikativne kompetencije
na odredenom jezickom nivou. Kao krajnji rezultat tih napora da se usklade sve vrste
kompetencija, jeste polaganje medunarodnog ispita iz stranog jezika, konkretno, ispita DELF
iz francuskog jezika.

Nase kandidate koji polazu ovaj ispit najteze je pripremiti za usmeno i pismeno
izlaganje. Polaze¢i od pretpostavke da polaganje ovih delova ispita za naSe ucenike-
kandidate Cesto predstavlja veliki problem, smatramo da bi bilo veoma korisno pronaci
odgovore i pomo¢ u retorici, koja jo§ od antickog perioda poseduje odredene instrumente
koji pomazu da se odrzi uspeSan govor ili da se izlaze u pisanoj formi. Pregledom
relevantne literature, pruziCemo osvrt na sam pojam retorike, njenu ulogu u sistemu
obrazovanja kroz odredene vremenske epohe, kao 1 moguénosti koje ona danas pruza u

jednom novom vremenu i prostoru.

Primarni cilj naSeg istraZivanja bi¢e utvrdivanje znacaja i mesta retorike u metodici
nastave francuskog jezika, posebno u razvijanju 1 uspeSnom savladavanju jezicke vestine
usmene produkcije. NasSe istrazivanje ¢e obuhvatiti iznalazenje i analizu pojedinih
retorickih elemenata koji bi mogli biti primenjeni u nastavi francuskog jezika, sa
posebnim osvrtom na nastavu usmene produkcije, motivaciju i ispit DELF za nivo B1.
Pomenuti elementi bi¢e posmatrani kroz realizaciju projekta Ministarstva prosvete, nauke
i tehnoloskog razvoja Republike Srbije i Ambasade Republike Francuske u Srbiji ,,DELF

u Skolskim ustanovama‘

. U prikupljanju korpusa za naSe istrazivanje ucestvovali su
nastavnici u srpskim $kolama koji su ukljuceni u pomenuti projekat, kao i nastavnici
Francuskog instituta. Cilj ovog projekta jeste da $kole i nastavnici, koji u njima rade,
ucestvuju u pripremi ucenika srpskih osnovnih i srednjih Skola za polaganje ispita iz
francuskog jezika radi dobijanja diplome DELF. Nastavnici prolaze obuku za ispitivace i

to u organizaciji Ministarstva prosvete Republike Srbije i Francuskog instituta. Na kraju

! Realizacija ovog projekta je zapoceta 2010. godine, kao plod saradnje Ministarstva prosvete Republike
Srbije i Francuske ambasade u Beogradu.



obuke, oni dobijaju sertifikate za ispitivace. Ovaj korak je bio vrlo znacajan za nastavnike

1 uc¢enike u provinciji, jer im je omoguceno da u svojim Skolama polazu ovaj ispit.

Sekundarni cilj naseg istrazivanja jeste da se pregledom relevantne literature i
analizom nastavnih vezbi, uz pomo¢ komparativne metode, predstave Skolski udzbenici
za nivo B1 i priru¢nici namenjeni pripremi kandidata za polaganje ovog ispita. Korpus
ovog istrazivanja ekscerpiran je iz Skolskih udzbenika “Bellville 3”, “Version originale
vert” i “Le Nouveau Taxi 37, kao 1 prirucnika “DELF scolaire et junior B1” i “Expression

orale-compétences A2+B1”.

Nasa osnovna hipoteza je da primena retorike u nastavi francuskog jezika
unapreduje kvalitet nastave 1 ukupnu kompetenciju nastavnika i ucenika, poznavanje
istinskih potreba obrazovanja, motivacijskog kapaciteta i empatijske usmerenosti. Budu¢i
daucenik ima razloge prakti¢ne prirode, koji vezuju ucenje stranog jezika, u ovom slucaju
francuskog jezika za karijeru i obrazovanje, smatramo da ¢e takvi ucenici biti motivisani
za polaganje ovog ispita, jer ¢e im dobijena diploma pomo¢i u daljem Skolovanju ili
karijeri. S druge strane, ako ucenik uci kroz upotrebu u komunikacijskoj situaciji,
smatramo da je neophodno omoguciti ucenicima uslove za ostvarenje komunikacije u
nastavnom procesu i to, kroz usaglasavanje parametara propisanih planom i programom
Ministarstva prosvete Republike Srbije i Zajednickim evropskim okvirom, ali i kroz
retoriku, koja ima instrumente koji bi pomogli u ostvarenju komunikativne kompetencije.
U toku ucenja neophodno je aktivirati u¢enikovo prethodno znanja u procesovanju
informacija, koja se ne moraju odnositi na samu strukturu jezika. Zato je vazno tokom
nastave omoguciti da ve¢ stecena znanja budu u funkciji usvajanja novih znanja, a retorika
bi svojim tehnikama mogla da bude od velike pomo¢i u primeni tih znanja u usmenim
formama. Predvidenom anketom ucenika-kandidata, bice jasno definisani motivi koji su

naveli studente da pristupe polaganju ovog ispita.

Svaka generacija ucenika nosila je sa sobom neku osobenost uslovljenu istorijskim
i civilizacijskim trenutkom u kome je odrastala. Generacije naSih ucenika stasavaju u
jednoj sasvim drugacijoj stvarnosti od generacija njihovih roditelja i nastavnika. Ono §to
¢ini tu razliku jeste informaticko drustvo i globalna povezanost ljudi. U takvim
drustvenim okolnostima, stie se utisak da je obrazovni sistem element koji jeste

evoluirao u domenu odnosa uc¢enik — nastavnik - nastavni proces. Medutim, jos uvek se



traga za adekvatnim strategijama i sredstvima, kojima bi se danas$njim generacijama
ucenika priblizilo gradivo i smisao ucenja uopste. Stoga, ¢emo uz pomo¢ kontrastivne i
komparativne metode utvrditi sve ono Sto je zajednicko i specifi¢no za nastavnika kao
besednika i ucenika kao auditorijuma. Ovo ¢e biti razmatrano u okviru posebnog
poglavlja koje ¢e se baviti sagledavanjem retori¢ke trijade — besednik, beseda,
auditorijum kroz didakticko trojstvo — nastavnik , gradivo (jezik) , ucenik. Ovakav osvrt
u proslost daje nam jedan drugaciji pogled na sadasnjost i to kroz mehanizme koje
mozemo ukljuditi u savremenu nastavu usmene produkcije i primeniti ih kroz savremena
informaticka sredstva. Zato je nasa zamisao bila da prikazemo u radu i sve one
mogucnosti koje nam pruza upotreba savremenih multimedijalnih sredstava u nastavi
stranih jezika. Stoga, smo u posebnom poglavlju prikazali nekoliko vezbi u kojima smo
koristili mobilni telefon kao pedagosko sredstvo, potrudivsi se da istovremeno primenimo
1 sve ono ¢emu nas je retorika naucila. Na taj nafin smo, uz predstavljanje pomenutih
vezbi, ukazali na moguénost proZimanja modernog i tradicionalnog u nastavi $to,

svakako, doprinosi kvalitetu nastave i u znatnoj meri menja i u¢enikov odnos prema radu.
Na osnovu svega §to je prethodno receno, predvidena je sledeca struktura rada:

Prvi deo rada odnosi se na pojam retorike, njena nacela, kao i osnovne tendencije u

njenom razvoju od antickog perioda do danas.

U drugom poglavlju razmatra¢emo odnos izmedu besednika 1 auditorijuma, kao 1
strukturu besede. Ovo ¢e biti razmatrano u okviru posebnog poglavlja koje ¢e se baviti
sagledavanjem trojstva besednik, beseda i auditorijum kroz didaktic¢ko trojstvo-nastavnik,
gradivo (jezik), ucenik uz pomo¢ komparativnog metoda poredi¢emo tradicionalne
retoricke elemente sa elementima nastavnog procesa. Ovaj deo rada bice ilustrovan

primerima i istraZzivanjima iz naSe pedagosSke prakse.

Treci deo odnosi se na usmenu produkciju, evoluciju nastavnih metoda i definisanje

znacaja 1 mesta usmene produkcije u nastavnom procesu.

Cetvrti deo govori o motivaciji posmatranoj sa stanovista razli€itih teorija o
motivaciji. Ovaj deo istrazivanja bi¢e ilustrovan mnogobrojnim primerima iz naSe

viSegodisnje nastavniCke prakse u ucionici.



Peto poglavlje bavi se istrazivanjem sa ciljem da se utvrdi, da li se retoricki elementi
koriste u nastavi francuskog jezika i kako uti¢u na efikasnost nastavnog procesa. U ovom
istrazivanju su ucestvovali nastavnici iz srpskih srednjih skola u projektu DELF i

nastavnici iz Francuskog instituta.

Sesto poglavlje odnosi se na analizu veZbi iz udZbenika i priru¢nika za polaganje

ispita DELF B1. Analizirani udzbenici su se koriste u srednjim $kolama u Srbiji.

U sedmom poglavlju bi¢e prezentovane vezbe usmene produkcije koje su nastale
po uzoru na retorske vezbe, a u ¢ijoj realizaciji ucenici koriste multimedijalna sredstva, u

ovom slucaju mobilni telefon.

U zakljuénom delu rezimira¢emo rezultate sprovedenih istraZivanja i da¢emo neke
konkretne preporuke vezano za primenu odredenih elemenata retorike u nastavi

francuskog jezika, pre svega, u domenu usmene jezicke produkcije.

1.1. Retorika - pojam, znacaj i osnovne tendencije u razvoju

Od kada je izgovorio prvu re¢, covek je imao instinktivhu potrebu da to $to
izgovori bude razumljivo, argumentovano, lepo i zavodljivo kako bi uticao na slusaoce,
pridobio ih ili odvratio od nefega u zavisnosti od sopstvene zelje i namere. Zato su
govornicke sposobnosti smatrane boZanskim darom. Ta nadarenost je i osobina koja nas
razdvaja od svih drugih zivih vrsta. Razli¢iti su nazivi kojima se opisuje ova sposobnost:

reCitost, govor, beseda, retorika, besednistvo...(Avramovié¢, 2009: 19)

Govore¢i o retorici uopste, Sigfrid (Siegfried, 1950: 9) navodi da su nacini na koji
izrazavamo nasSe misljenje i stavove razliciti: jedni se bolje izrazavaju pismeno a drugi
usmeno. On smatra da svaka umetnost ima svoj instrument kojim komunicira sa

sluSaocem odnosno sa onim kome je poruka, koju ta umetnost nosi, namenjena.

Prema Rut Amosi (Amossy, 2000: 6), sa stanovista anticke Grcke, retorika moze

da bude teroija efikasnog govora koja je u vezi sa prakti¢nim izlaganjem tog govora.



S druge strane, Markovi¢ (Markovi¢, 2015: 18) definiSe retoriku kao nauc¢nu
disciplinu, koja je zasnovana na nau¢nim istrazivanjima i ciljevima, ali i kao umetnost
zbog svoje stvaralatke komponente i kao vestinu javnog nastupa zbog interpretacije i

izvodenja u javnosti.

Senje (Chaignet, 1888: XX) navodi da je retorika knjizevni rod, iskljudivo gréki
po svom poreklu i univerzalan po svojoj formi. Njen osnovni cilj je bio da sa teorijskog i
prakti¢nog gledista omoguci uvezbavanje javnog govora. Ona je nastala kao plod nauc¢ne

radoznalosti i instinktivne potrebe da se razume funkcionisanje usmenog izlaganja.

Prema stavovima formiranim u demokratskim sistemima grckih polisa, funkcija
govornika u sudskom govorni$tvu je da pronade u svakoj temi, koju bi izlagao dokaze,
odnosno ideje 1 misli kojima bi ubedio auditorijum u ono §to govori.Vrlo je bitno da
govornik upozna i svedoka, da ispita njegovu podobnost, reputaciju i
moralnost.(Chaignet, 1888: 100-106). Homer smatra da su recitost i pesnis$tvo boziji dar,
dok Hesiod drzi da je govornicki talenat dar muza. Pesnistvo je nadahnutim stihovima u
stalnom dijalogu izmedu proSlosti, sadasnjosti i buduénosti a s obzirom na to da su
proslost 1 budu¢nost u mitskom dobu principi istorije, taj pesnicki dar je boZanski 1 jednak
je govorni¢kom daru. Zato se Homer zalagao da njegovo usavrSavanje, uz vestine leCenja
1 ratovanja kao i muzicko obrazovanje, bude jedan od cetiri postulata prethomerske
aristokratije. Ovaj Homerov stav iznet je i u “Ilijadi”, gde Pelej, Ahilejev otac zahteva od
Feniksa da mladog Ahileja, pored ratne veStine i zivota u skupstini, nau¢i da bude dobar
besednik i junak, koji ¢e da stvara dela. On je, Cak, hteo da se kroz odredene zakone,
ustanove pravila kojima bi se svaki atinski gradanin naucio da razmislja kao 1 da govori 1

lepim manirima.?

Sipka (2005: 269) navodi da re¢ retorika potice iz grékog jezika. Prvobitno je
nalazimo u obliku rhetorike techne a zatim kao osamostaljenu re¢ retorika. Rhetorike
techne znaci govornicka vestina. 1 u antickoj Grekoj kao i sada rec¢ retorika oznacava
nauku tj. teoriju o besedniStvu, skup pravila besednicke vesStine 1 sposobnost lepog,

dinami¢nog 1 ubedljivog izrazavanja.

2 Aristotel. (2000). Retorika. (Prev. M. Visi¢). Beograd: Plato, str. 9-12.



Kada je re¢ o etimoloskom osvrtu na ovaj termin, Jelac¢i¢ Srbulj (2007: 10)
razlikuje nekoliko termina. Od gréke re¢i rhetor dolazi re¢ rhetorica u znaéenju
besednicka vestina. Naime, re¢ rhetor oznacavala je osobu koja podnosi zahtev na sudu
ali i osobu koja govori, kao i ucitelja besednistva. Latinski termini su orator -obracati se
nekome, retor i oratoria-usmeno iskazana misao. Re¢ eloguentia je u vezi onim §to radi

orator a ima 1 Sire znacCenje : reCitost. Srpski ekvivalent je preuzet iz ruskog krasnorecje.

Sa etimoloske tacke gledista i Roberov re¢nik (Robert, 1990: 1713) navodi da od
grcke reci rhetorike tekhne potice latinska re¢ rhetorica, a orateur dolazi od rhetor. Kao
prvo zacenje termina retorika, ovaj reénik navodi umetnost lepog govorenja i pod tim
podrazumeva tehniku kojom se pokrecu sredstva izrazavanja. Drugo znacenje ovog
termina odnosi se na knjizevnost i oznacava nacine izrazavanja i ubedivanja nekog. Trece
znacenje je pezorativno i1 oznacava deklamatorski stil 1 re¢itost govornika, koji zapravo
mnogo govori a malo kaze. Roberov re¢nik objasnjava i da se ovaj termin koristio u

Belgiji i oznacavao zavr$ni razred srednje skole.

Kao mesto nastanka retorike, Senje (Chaignet, 1888: 1-3) navodi Sirakuzu na
Siciliji, koja je u to vreme bila pod gr€kom upravom. Sirakuza je, u to vreme, dozivela
brilijantan procvat kulture a posebno pesniStva. Pindar, Eshil, Aristoksen samo su neki
od umetnika koji su u istom istorijskom trenutku boravili na tom prostoru. Tokom perioda
politickih i ekonomskih previranja i borbe demokratije protiv aristokratije,
prouzrokovanim socijalnim pobunama i nasilnim seobama, nastaju uslovi da se razvije

retorika na tom tlu.

Kada je re¢ o besedama, postoji vise klasifikacija: sudske, politicke i prigodne.
Ova klasifikacija potice jo$ od antickog doba. Danas se besede mogu deliti prema sadrzaju
i nameni na verske, sudske, politi¢ke, vojnicke, filozofsko-predavacke i prigodne (Sipka,
2005: 279). Postoji podela beseda i prema istorijskim razdobljima u kojima su nastale:
prethelensko, helensko, starorimsko, srednjevekovno, novovekovno i savremeno (ibid.
279). U antickom periodu sudsko besedniStvo obuhvatalo je sve ono §to je sadrzalo
optuzbu i odbranu. Politicko besednistvo €inili su govori u kojima se auditorijum podstice
na odredene korake ili odvraca od neceg. Pod prigodnim besednis§tvom podrazumevale

su se besede u kojima se nesto hvali ili kritikuje. Kod svake od ovih vrsta besedniStva



mogu se koristi 1 slede¢i nazivi forenzi¢no za sudsko besedniStvo, deliberativno za

politicko i epideikticko za prigodno besednistvo (Avramovic, 2009: 37).

Koraks iz Sirakuze ziveo je u petom veku pre Hrista i on se smatra prvim uciteljem
besedniStva i autorom udzbenika Techne. Odlike njegove retorike jesu veStina
uveravanja, argumenti verovatnog, kojima se obesnazuje istina i dispozicija sudske
besede.Zasluga za dolazak retorike na tlo Atine pripada Gorgiji iz Leontina, koji je
pripadao sofistima. U Atini je otvorio Skolu retorike i napisao je retoricki prirucnik
Techne-Vestina. On se bavio uglavnom politickim besednistvom a karakteristika njegovih
govora bila je poetizacija. Kada je rec o stilu, Gorgija je posvecivao paznju i estetskom i
poetskom elementu u govoru. Bio je pristalica kratkih jednakih recenica (Jelac¢i¢ Srbulj,

2007: 30-32).

Prema govorniku Lisiji®, glavnog predstavnika sudskog govornistva, cilj
govornicke vestine jeste da se sudije dovedu u po govornika povoljno dusevno stanje. To
zavisi od karaktera govornika, ali i od raspolozenja sudija tj. sluSalaca. Lisija uvazava
subjektivne, moralne metode govorni¢kog dokazivanja. Isokrat za razliku od Lisije
smatra da je pored nadarenosti vrlo bitna i1 vezba, kojom se izgraduju recenicne
kompozicije. On se zalaze za upotrebu periodnog stila, koji se sastaoji od recenica koje
imaju pocetak 1 zavrSetak sa uocljivim razmerom. Isokrat se bavi sloZenim periodom
sastavljenim od kolona, tj. manjih re¢eni¢nih delova koje se mogu izgovoriti u jednom
dahu, bez prekida. Ovo je u suprotnosti sa kontinuiranim stilom koji se zavr$ava kada se

jedna misaona celina zavr$i (Avramovic, 2009).

Protagora, sofista koji se bavio teorijom prava i drzave, principima ljudskog
misljenja posebno je paznju poklanjao jeziku, dokazuju¢i da je govor od svog postanja
bio zasnovan na pravilima, ali da se s vremenom iskvario. Svoje ucenike je ucio da se
sluze jezikom i govorom i da ono $to izgleda jace prikazuju kao slabije a ono §to je slabije
prikazu kao jace. Hipija se pored pisanja tragedija bavio i pisanjem govora, ali i

izuCavanjem jezika. On posebnu paznju posvecuje gramatici, stilu i1 dikciji. Sofisti su

3Lisija je pripadao ¢uvenom retorskom Kanonu desetorice atickih besednika. Njega su jo§ sacinjavali
Andokid, Antifont, Isokrat, Isej, Demosten Likurg, Hiperid, Dinarh i Eshin. “Kanone” su inace sastavljali
aleksandrijski filolozi tokom III i II veka pre Hrista i oni su predstavljali “uzore na koje je trebalo da se
ugledaju helenisticki pesnici i pisci” (Radulovi¢, Marici¢, 2013: 29).



verovali u mo¢ govora: oni su bili ubedeni da se stvari i ljudi, situacije i dogadaji
predstavljaju nama takvim kakvi jesu uz posrednistvo govornika, koji nam ih predstavlja.
Prema njihovom misljenju, zato od govornika zavisi kakva ¢e ta bica, stvari, situacije i
dogadaji biti. Kao polaznu tacku sofisti su uzeli ¢injenicu da ¢ovek Zivi u svetu misljenja
1 ubedenja. Ubedenja mogu biti i objektivna ali 1 subjektivna. Stvari koje se javljaju samo
kroz re€i 1 misljenje imaju efekat uveravanja. Medutim, taj sistem ubedenja i misljenja je
sklon promenama i zato se mora pristupiti i praksi odnosno prakti¢noj primeni tih

ubedenja i misljenja a to je beseda (Avramovié, 2009; ljselling, 1976).

Demosten se ostvario u sudskom besednistvu i1 u politickom besednistvu. Glavna
karakteristika njegovih govora jesu iskrenost, uverenost u ideju koju zastupa, logi¢nost u
izlaganju, analiti¢nost, retorska pitanja, mnostvo primera i odlican zakljucak. Svaki
njegov nastup bio je temeljno pripremljen: sadrzina je koherentna, poruka je sadrZajna,
re¢i odabrane kako bi se prikazala dubina misli. On vodi racuna o ritmu i1 gestikulaciji,
koju njegovi savremenici ne koriste puno. Vezbe gestikulacije izvodi pred ogledalom.
Besede koje su ga proslavile jesu,,Filipike, protiv Filipa Makedonskog. U tim besedama,
on poziva Atinjane da se suprotstave Filipu i kritikuje njihovu pasivnost (Avramovic,
2009, Jelaci¢ Srbulj, 2007)

Platon pojmu retorike prilazi sa sasvim drugom idejom: on raspravlja o
pojmovima verovati i znati, uverljivosti i spoznaji, postavljajuci pitanje da li je retorika
vestina zasnovana na istini 1 saznanju ili je ona samo prividna vestina. Njegov zakljucak
je da retorika nije istinska vestina ve¢ zaCetnica uverljivog a ne nau¢nog misljenja, da ona
predstavlja vestinu uveravanja, koje je zasnovano na iskustvu i rutini. Njen krajnji cilj je
da obican, neuk svet u sudnici i narodnim skupovima uveri da je neSto pravedno bez
obzira da li je to pravo stanje stvari. Besednistvo bi bilo istinska vestina samo ako bi se
zasnivalo na istini dok je ono koje se zasniva na utisku slusalaca zapravo lazni privid.
Sustinsko neslaganje sofista 1 Platona zapravo je bio sukob izmedu filozofije i retorike.
Ono sto je filozofija zamerala retorici jeste neozbiljnost, praznorecje, izvestacenost cak i
nepostenje. Platon se rugao sofistima, koji su bili viSe okrenuti besedniStvu. U dijalogu
,Gorgija“, Platon kroz Sokratov lik izrazava svoje stavove o retorici: to je umetnost

drzanja govora, manipulisanja masama (ljsseling, 1976; Avramovic, 2009).



Avristotel smatra da je retorika sli¢na dijalektici®. Retori¢ki silogizmi dovode do
pojedinacnih zakljucaka, a dijalekticki do opstih zakljucaka. Gledano iz retorickog ugla,
govornik opS$irno izlaze o nekoj temi, pokusavajuéi da uveri svoju raznoliku publiku da
prihvati i usvoji njegove stavove. Sa dijalekticke tacke gledista, silogizmi sadrze i pitanje
1 odgovor, koji vodi do opstih istina 1 zato nema potrebe da se o zadatoj temi opSirno
izlaze kako bi se slusaoci ubedili u njihovu verodostojnost®. Aristotel je, prema Robrijeu,
trasirao put retorici zasnovanoj na logici vrednosti ( Roberieux, 1993) dok je vestinu

uveravanja podelio u tri kategorije ,ethos, pathos, logos” (Meyer, 2004).

Pojedini autori smatraju da se zaceci rimske retorike mogu naéi u pogrebnim
govorima, kao deo uobicajene aristokratske ceremonije sahranjivanja. Iako se retorika u
Rimu razvijala pod grékim uticajem, Katon Stariji se suprotstavlja ovom uticaju i smatra
da se Rimljani moraju drzati svoje tradicije, obiCaja, vrline i strogosti. Prema njegovom
misljenju besednik pre svega mora biti dobar ¢ovek, a da bi beseda bila uspesna, mora se
drzati predmeta besede. Primer grckog uticaja, ogleda se u knjizi nepoznatog autora
,,Retorika posvecena Hereniju® (Rhetorica ad Herennium). Karakteristika ovog dela jeste
da ono pokusava da uskladi aristotelovsku i sokratovsku tradiciju: retoriku deli na pet
delova i to na iznalazenje, rasporedivanje, oblikovanje, izricanje i pamcenje. Medutim,
osnivatem rimske retorike smatra se Ciceron. Bio je to odlican govornik, jedan od
najuglednijih pravnika svoga doba. Ostavio je nekoliko dela o govornistvu: ,,0
iznalaZzenju tema za besedu” (De inventione), ,,O govorniku” (De oratore), ,,Podela
govora” (Partitiones oratoriae), ,,O najboljoj vrsti govornika” (De optimo genere
oratorum). Smatra se da je Ciceron svaki svoj govor pismeno spremao i da mu je u tome
pomagao rob Tiro. Prema njegovom uverenju, stil se moze klasifikovati na mirni, koji je
pogodan za ubedivanje, srednji, ¢ija je osnovna karakteristika lepota izrazavanja i
pateti¢an, koji insistira na izazivanju uzbudenja kod slusalaca (Zivoti¢, 2013; Avramovié,

2009; Meyer, 2008).

Drugi veliki doprinos rimskoj retorici dao je Kvintilijan napisavsi udzbenik

retorike pod nazivom ,,Obrazovanje govornika“ (Institutio oratoria). Prema njegovom

4 Aristotel, Retorika 1 1, 1.
51bid., 1 1 1-10.



misljenju predmet retorike moze biti sve ono §to je sadrzaj govora®. Upravo zato §to je
govornic¢ki dar smatran bozijim, Kvintilijan kaze da i sam govornik mora biti mudar i
posten ¢ovek’ §to predstavlja krajnji cilj filozofskog i opsteg obrazovanja, a retorika je ta
koja to moze da osigura. On retoriku ne shvata kao sredstvo nagovaranja. Dah modernog
u shvatanjima ovog rimskog oratora vidi se kroz njegove stavove o deklamaciji i
koris¢enju reci iz svakodnevnog govora. Ova dva elementa su usko povezana. Naime,
Kvintilijan je optuzivao deklamaciju za propast retorike zato §to su se mnogi govornici
pripremali tako S§to su prethodno pisali svoje govore, a onda ih ucili napamet i
deklamovali. U ovakvom nac¢inu govora gubi se spontanost, govornik je u gréu kako ne
bi zaboravio deo teksta ili re¢i, vokabular je uglavnom izvestacen, dok sam nastup odaje
utisak glume, a ne govora (Avramovi¢, 2009: 142). Talenat i vezbanje su isprepleteni i
on smatra da moraju biti usaglaseni kako bi govor bio uspesan. SavrSeni govornici prema
njegovom misljenju svoj uspeh duguju vezbi. Kvintilijan smatra da je retorika korisna
ako je prihvatimo kao nauku o dobrom izrazavanju iako se pretpostavlja da govornik mora
biti i dobar ¢ovek. Ono ¢ime nas je Bog, prema Kvintilijanu, odvojio od drugih zivih bi¢a

je upravo govor®,

U srednjem veku, retorika se uglavnom vezuje za hriS¢ansko besednistvo 1
propovedi, jer retorika, krajem I veka n.e. postaje sve vise Skolska disciplina u kojoj suu
prvom planu formalna nacela 1 tehnika besedniStva. Mo¢ ubedivanja je zapostavljena, a
umetnicka strana 1 kitnjast stil primarni su govorima drZavnika, ucitelja besedniStva i
ucenika. Problemi i teme su izmiSljeni i ona postaje sve viSe sredstvo za veZbanje ucenika.
Deklamacija postaje osnov besednickog umeca. Taj kitnjasti stil nadoknaduje odsustvo
prave sadrzine. Sirenje nove religije-hri¢anstva kao i drustvena i politi¢ka kriza Rimskog
carstva doprineli su da besednistvo dobije jednu novu dimenziju. To je pre svega zato Sto
se hriS¢anstvo Sirilo pre svega usmenim putem, kroz propovedi. Govori koji poucavaju
vernike o hriS§¢anskoj veri zovu se omilije. Kroz propovedi se naglasavaju religiozni 1
eticki principi, pruzaju se saveti 1 pouke o zivotu. HriS¢anstvo su propovedali Hristovi
ucenici a njihove besede bile su jednostavne i jasne. Po svom obliku, crkvene propovedi

mogu biti monoloske i dijaloske dok po sadrzini mogu biti dogmatske (govore o

& Kvintilijan, Obrazovanje govornika Il 21, 4.
" Ibid., I pr. 9.
8 1bid., 11 15, 33-38.
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osnovnim postulatima vere), moralno-pouc¢ne ili didaskalije (iznose eticke i moralne
principe koje vernici moraju poStovati) i prigodne (odnose se na rat, neki istorijski
dogadaj, prirodne nepogode, neku li¢nost, pohvale svetiteljima, nadgrobne propovedi
itd). Jezik propovedi nije uvek isti. Osim grckog i latinskog zbog Sirenja hri§¢anstva medu
paganskim narodima, propovedi su bile i na jezicima pokr$tenih naroda. Tako su
misionari Cirilo i Metodije propovedali na staroslovenskom jeziku. Najpoznatiji
besednici tog vremena bili su Jovan Zlatousti, Vasilije Veliki, Aurelije Avgustin i Toma
Akvinski. Svi oni su kasnije kanonizovani i postali sveci. Ono §to predstavlja glavno
obelezje svetootackih propovedi jeste snazan unutrasnji duh vere, mo¢ svetog ubedenja,
shvatanje i pravilno predstavljanje hris¢anskih istina. Retorika se u¢i u samostanima i
verskim univerzitetima u Bolonji, Parizu, Salamanki i Oksfordu i to zajedno sa
gramatikom i dijalektikom, kojima &esto sluZi. Stavise, ona postaje i vezba pogrde,
prepirke i spora. Izucavana je u vizantijskim §kolama u nizim razredima u okviru tzv.
slobodnih nauka, uz gramatiku i dijalektiku. Ucenici u Vizantiji su bili u obavezi da
vezbaju govorni¢ku vestinu. Postojali su udzbenici i priru¢nici u kojima su se, pored
teorijskih uputstava, nalazili 1 prakti¢ni primeri govornih vezbi. Jedan od udzbenika te
vrste bio je Aftonijev udzbenik s kraja IV veka. Autor, inae pisac, preporucuje razlicite
govorne vezbe kao $to su prepricavanje basni, opisivanje 1 pripovedanje, zatim veZbe
argumentacije kroz kratke pri€e poucnog karaktera, koje predstavljaju pozitivne ili pak
negativne karakteristike ljudi, nekog obicaja ili dogadaja. Ipak, ona se nije svodila samo
na sholasticko 1 sofisticko ucenje, ve¢ se od XIV veka okrece antici i1 oslanja se na idealu
lepote, strogosti misli, platonskoj transcedenciji i aristotelovskom zdravom razumu i to
sve kombinuje sa saznanjima. (Michel, 2002; Jela¢i¢ Srbulj, 2007; Avramovi¢, 2009;
Meyer, 2008).

Odlike beseda Jovana Zlatoustog bile su lepota govora, upotreba stilskih figura na
takav nacin da to nije smetalo razumevanju, jednostavnost, zivost i prirodnost. Besede je
pazljivo pripremao, ali je bio sposoban i da improvizuje §to je retko ¢inio. U svojim
besedama viSe se oslanjao na osecanja, a to je sve potkrepljivao mnostvom primera i slika.
Njegove besede bile su strogo moralisticke. Kada je re¢ o njegovim delima, ona Su
saCuvana uglavnom u vidu redigovanih stenografskih beleski 1 odnose se na razlicite

delove knjige Svetog Pisma (Majendorf, 2008; Avramovi¢, 2009).
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S druge strane, Sveti Avgustin se viSe obra¢a razumu svojih slusalaca. On je
usredsredeniji na teoretska razmatranja, nema primera i slika te je i tezi za razumevanje.
Sastavio je i prvi udzbenik o nacinu drzanja propovedi “De doctrina Christiana”. Ono §to
je interesantno jeste da odbacuje Ciceronov, Platonov i Kvintilijanov stav da govornik
mora biti moralan ¢ovek i isti¢e da i poro¢na osoba moze da bude dobar govornik, ukoliko
je dovoljno vest i da tako uspesSno ubedi slusaoce da slede Hristove ideje. Prema
Avgustinu vazan je talenat koji negovan Citanjem, sluSanjem i vezbanjem stvara bolje

besede. (Avramovi¢, 2009; Jelac¢i¢ Srbulj, 2007)

Islam takode daje doprinos duhovnom besednistvu u srednjem veku. To se pre
svega odnosi na propovedi i izreke proroka Muhameda i njegovih besednika. Jezik
propovedi u ovom sluc¢aju je arapski, jer se pravo Bozansko otkrovenje desava samo ako
se Kuran ¢ita na klasicnom arapskom. Pocetak razvoja retorike u arapskom svetu vezuje
se za IX vek i to za Kuran i poeziju. Njenim osnivaéem smatra se Al Zahiz, koji se vise
bavio besedom kao uverljivim i jasnim govorom. Prvo sistematsko uobli¢avanje ovog
problema daju Ibn al Mutaz 1 Kadma krajem IX veka, a krajem XIII veka zavrSava se
proces ustanovljavanja postulata retorike. Prema uverenju ovih autora, retorika obuhvata
tri oblasti: semantiku sintakse-maani, izu¢avanje stislkih figura- bayan i izucavanje
stilskih figura kojima se ulepsava govor-badi (Watt, Fairfield, 2008). Semantika sintakse
omogucava govorniku da pronade prave izraze kako bi odgovorio na izazove date
situacije. Razlikuju se dve kategorije recenica: one kojima se slusalac obavestava i one
kojima se sluSalac uverava. Interesantna je podela stilskih figura na opste i posebnu grupu
stilskih figura kojima se ulepSava govor. U prvu grupu spadaju stilske figure kao $to su
metafora 1 poredenje. Stilske figure koje sluze da bi se govor ulepSao sastoje se od dve
velike podgrupe i to: one kojima se ulepSava smisao govora i koje se jo§ zovu i apstraktne

i one kojima se ulepsava izrazavanje i koje se jo§ nazivaju konkretnim®.

Humanizam 1 renesansa ozivljavaju anticke ideale, a s tim i vracanje retorici.
Univerziteti ni¢u Sirom Evrope i u tom visokoskolskom sistemu retorika postaje vestina
raspravljanja, koja uci studente da argumentuju, brane i zastupaju razlicite stavove, §to su

koreni savremene debate. Proucavaju se tekstovi Cicerona i Kvintilijana, koji postaju

9 Bencheiniki, Foda, Miquel, Pellat, Sammoud, Vauthier,
http://www.universalis.fr/encyclopedie/arabe-monde-litterature/
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osnov za ucenje retorike. Medutim, s vremenom retorika se sve vise formalizovala, tako
da se iz prakti¢ne nauke pretvorila u larpurlartisti¢ku, koja gubi svoju svrhu i zapada u

krizu (Roberieux, 1993; Mayer, 2008; Avramovi¢, 2009).

Novi vek doneo je velike turbulencije na drustvenom, ekonomskom i politickom
planu. U Francuskoj Nikola Boalo objavljuje nacela klasicizma (Vitanovié, 1976: 230).

Nacela poetike klaiscizma bila su:
— nadahnuce bez kog nema umetnickog stvaranja,
— razum, koji obuzdava pretrpanost maste i usmerava je,
— priroda, prema kome umetnik stvara autonomno delo fiktivne stvarnosti,
— kult antike, kao uzor i podstrek u stvaranju,

— cilj umetnosti, koji preuzima od Horacija a prema kome treba spajati lepo i

korisno i u tom spoju moralna korist se podreduje lepom,
— pravila, koja su oslonac umetnikove discipline,

— stil, koji se ogleda u istinitosti, jasno¢i, Cistoti izraza, jednostavnosti,

uzvisenosti, ose¢aju mere, sazetosti 1 skladnosti,

— teorija knjiZzevnih rodova, koja se zasniva na jedinstvu celine i tona. (ibid, 1976:
230).

U XIX veku, retorika je jo§ uvek bila skrajnuta. Pozitivisticke ideje vide u
nau¢nom pisanom izrazu jedini tip govora koji vodi ka istini a retoriku posmatraju kao
laZznu umetnost koja je prepustena skolskom sistemu. Moderna drZava zasnovana je i na
postulatu o narodnom suverenitetu, kojim gradani imaju moguénost da javno istupaju u
drzavnim telima te se stvara povoljna klima za razvoj besedniStva. Tu vaznost retorike
dolazi u prvi plan jer se kroz politicko besednistvo i parlamentarizam ozivljava
govornicka praksa. Ali velike gradanske revolucije tokom XIX i1 XX veka, pored
interesovanja za retoriku donose i nove pristupe retorici i to iz aspekta strukturalizma,
estetike, filozofije, prava, teorije komunikacije i informacija. U Americi, besednistvo uz
odredene specifi¢nosti postaje public speaking, a zbog izuzetno velike potrebe da se brzo

ovlada govorni¢kom vestinom i prakti¢nim znanjima, javljaju se instruktori govornicke

13



vestine, koji poducavaju kako $to bolje i ubedljivije govoriti (Bender, 1990; Avramovié,
2009)

Od antike do danas, ljudsko bice stvara, istrazuje i obnavlja vestinu besednistva
radi komunikacije. Drustveni sistemi, religije i revolucije se smenjuju, a covekova
potreba da u tim uslovima nade svoje mesto, daje retorici novu dimenziju. Kao §to smo
ve¢ napomenuli, retorika predstavlja skup pravila o lepom govoru dok je besednistvo
primena tih pravila u praksi. Prema Aristotelu, retorika je pronalazila sa teorijskog
gledista najbolja sredstva za ubedivanje, a besednis$tvo je predstavljalo samu vestinu
uveravanja. Krajem XIX veka i pocetkom XX veka javlja se nova disciplina public
speaking ili ,,javni nastup®. Retorika je s vremenom izgubila vezu sa aktuelnim potrebama
ljudi i besednistvom te je postala jalova teorijska disciplina, koja je svojim stilskim
figurama, stilistikom i gramatikom iscrpljivala i pisce i govornike. Iz potrebe da se
redukuje ta preopSirna retorika koja je, Cak obuhvatala i nauku pisanja pisama, nastaje
public speaking, kao neka vrsta pojednostavljene retorike. ,,Javni nastup®, kako i samo
ime kaze, oslobada se nepotrebnih teorijskih pitanja i rasprava 1 prvenstveno se okrece
praksi. DruStvena stvarnost se promenila i savremeni slusalac hoce kratku, jasnu 1 efektnu
poruku. I govornik je drugaciji: u toj ulozi sada se moZe naci i obi¢an gradanin, ne zahteva
se temeljno obrazovanje 1 opSta kultura govornika, kako je zahtevala retorika iz doba

Kvintilijana (Avramovic¢, 2009: 159-170).

Baron smatra da je jedna od najvaznih grana obrazovanja umetnost komuniciranja
1 deljenja svojih stavova, osec¢anja i miSljenja sa drugima uz pomo¢ usmene ili pisane reci,

a to je retorika (Baron 1853: 13).

Tihomir Petrovi¢ navodi da je retorika zapravo teorija besednistva, a po svojoj
sustini javna komunikacija. Retoriku treba sagledati i iz ugla psihologije, lingvistike,
gramatike, stilistike, filozofije, logike, semiologije jer se kroz nju sintetiSu govorne
mogucénosti 1 umeca. To je 1 govoroni¢ka spretnost, obucenost, uvezbanost i umece

(Petrovi¢, 2014).

Bart (Bart, 1970: 172) smatra da je retorika bila metajezik ¢iji je predmet
izuCavanja govor. Ona je vladala Zapadom od petog veka pre naSe ere do XIX veka. Taj
metajezik imao je viSe primena, koje su simultano ili sukcesivno bile deo retorike u

zavisnosti od epohe i to:
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— u tehnickom smislu to je bila umetnost ubedivanja drugog i skup pravila i

recepata koje besednik koristi kako bi ubedio auditorijum,

— u obrazovnom procesu, zato S$to je deo nastavnog procesa u kome ucestvuju

ucitelj retorike i ucenik a i zato Sto je deo obrazovnog sistema,

— u nauci, zato §to je predmet njenog izuCavanja efekat govora, klasifikacija

jezickih fenomena kao $to su stilske figure. Ona je i metajezik ¢iji je predmet proucavanja

argumentovani govor i stilski govor.

—skup pravila i moralnih pouka namenjeni su udaljavanju od govora podstaknutog

strastima.

— retorika je bila privilegija druStvenih slojeva koji su upravljali drzavom i

narodom i tako im obezbedila vlasniStvo nad besedniStvom.

— retorika je mogla i da zabavi, u antickim institucijama razvije jedna
podsmesljiva retorika, tzv. ,,crna® retorika gde govornistvo ucilo kroz igru, parodije,

erotske aluzuje, dacke sale (ibid.).

Sipka isti¢e da se komunikacija ostvaruje kori§éenjem verbalnog i nevebralnog
koda i to tako da se mogu kombinovati kodovi ali i pojedinacno koristiti. Ako je primarna
verbalna komunikacija ona moZe biti pracena i neverbalnim kodom, koji je u tom slucaju
naglaSava. Kultura govora predstavlja oblik ¢ovekove duhovne kulture i njegovu vestinu

da tagno, pravilno i te¢no iznosi svoje misljenje (Sipka, 2005: 25).

1.2. Nastava retorike kao deo anti¢kog obrazovnog sistema

Prema Jelac¢i¢ Srbulj (Jela¢i¢ Srbulj, 2016: 105) obrazovanje su krila kojima se
covek antike uzdize do nebeskih visina uz pomo¢ svoje prirode. Kao primer ona navodi
jedan momenat iz Lukijanovog ,,Sna“ u kome Paideja, obrazovanje i vaspitanje

predstavljeno u liku zene, poziva mladi¢a u svoje kocije kako bi mu pokazala Sta bi
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propustio da nije posao sa njom. Jelaci¢ Srbulj navodi Hesioda, koji smatra da ucenik
moze da savlada i iscrpljenost i nedostatak hrabrosti i smelosti, kada je znanje
primamljivo i predstavlja njegov cilj. Sam cilj predstavlja vrh a osvajanje znanja znaci
trijumfalan dolazak do tog vrha u odnosu na one kojii to nisu uspeli. Neobrazovanost vuce
coveka ka zemlji 1 usmerava mu paznju ka trivijalnim, materijalnim stvarima i spre¢ava

ga da se popne na vrh, do visina u kojima bogovi Zive.

Jeger (1991: 7-10) smatra da paideja, kao vaspitanje i obrazovanje grékog ¢oveka,
predstavlja celokupnu istoriju jednog ¢oveka u odredenom okruzenju, ¢ija je buduénost
zagarantovana kroz ovu stabilnu i trajnu formu, a kroz istorijske procese to se
iskristalizovalo kao teznja ka visem coveku. Na ovaj nacin vaspitanje i obrazovanje ¢ine
pravo i pozeljno okruzenje svake individue. Kroz paideju se ogleda cCitavo ¢ovekovo
stvaralastvo 1 kultura, preko koje su Grei ostalim narodima predavali svoje kulturno
naslede 1 Jeger tvrdi da bez ove grcke kulturne ideje ne bi ni postojao anticki svet kao
istorijsko jedinstvo a ni evropski svet kao kulturno jedinstvo. Ono $to je Grke odvajalo
od ostatka sveta upravo je, prema njegovom misljenju, shvatanje 1 prihvatanje pojedinca
u okviru ljudske zajednice a u kojoj se insistira i brani njegova sloboda i autonomija. Iz
takve sredine, a na osnovu Sirokih shvatanja coveka kao individue, nastaje spoznaja ops$tih
1 opStevazec¢ih normi 1 zakona koji su deo stvari 1 pojava i na taj nain omogucavaju

coveku sigurnost misljenja i delovanja.

Kribiore kaze da su za Libanija njegovi ucenici bespomoéni i krhki (Cribiore,
2007). Ucitelj bi u€eniku dao neki model, na osnovu koga bi ucenik poceo da pise 1 da
samostalno prolazi kroz bolan proces gresenja 1 pokuSavanja da dobro odradi zadatak.
Principi njegovog ucenja bili su imitiranje odredenih modela, poStovanje tradicije ali i
pravila, koja su sputavala njegovu slobodu i nadahnuce, dajuci u¢eniku pravac kojim treba
ici.

Hit piSe da, iako je tehnika u davanju uputstava bila precizna i strogo posStovala
pravila, nije mogla da zameni ono §to je besednik imao kao uroden dar, a to su skladnost,
preciznost u izrazavanju, slikovitost, tok misli i1 efekte u iznoSenju zakljucaka $to je

upravo razdvajalo dobrog od loSeg besednika (Heat, 1995).

Ideju da je i gimnasti¢ko vezbanje zapravo deo procesa obrazovanja, nalazimo

kod Teona. U svom delu o pripremnim retorskim vezbama koristio je pojam gimnasticka
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vezba, kao neSto Cime je on oznacavao mentalno zagrevanje (Prema Jelaci¢ Srbulj,
2016:106). Kvintilijan govore¢i o obrazovanju govornika pravi komparaciju izmedu
neobrazovanog besednika i gladijatora.'® Obojici je zajedni¢ka osobina snaga i siloviti
napadi koje ruka vestog protivnika lako moze da odbije. Dok stil neobrazovanog
govornika obiluje prenaglasenim gestovima, stil obrazovanog govornika je umeren i ima
umetnicku crtu. Kvintilijan smatra da je veoma vazna i uloga ucitelja. Ucitelj besedniStva
je taj koji svom uceniku prenosi tehniku vestine u kojoj se nadmece. On mu pruza
teorijska znanja, uci zivotnoj disciplini i vrlinama®. Libanije (prema Jelaci¢ Srbulj,
2016:104-105)je bio dobar trener ali 1 besednik, koji je spreman da se uhvati u rvacki
zahvat sa svakom temom. Na svoje ucenike je gledao kao na sportiste, one koji se
nadmecu u intelektualnoj vestini, a svoj um ostre u retorskim vezbaonicama. To je orude
koje ¢e im kasnije biti neophodno u njihovim budué¢im poslovima. Vezbali su i
profesionalni retori 1 to kroz svakodnevna medusobna nadmetanja u javnom izlaganju

beseda.

O Skolovanju u antickom dobu govore udzbenici Hermeneumata ili Colloquia
(Jelaci¢ Srbulj, 2016). To su priruénici za koje se pretpostavlja da dolaze iz Galije iz 3.
veka. Oni izmedu ostalog daju 1 prikaz jednog dana u Zivotu ucenika koji uci starogrcki i
latinski jezik.?? Prema tvrdnjama istori¢ara obrazovanja, u¢enici su u osnovnoj skoli ucili
da citaju 1 pisu, u gramatic¢koj Skoli uéili su gramatiku i poeziju dok su u retorickoj skoli
ucili vestinu govorenja. Skolsko okruZenje je nekonvencionalno i nema tragova o
objektima koje bismo mogli da uporedimo sa danasnjim $kolskim ustanovama. Obuku su
na primarnom 1 sekundarnom nivou obrazovanja vrsili u€itelj, njegov pomo¢nik 1 stariji
ucenici. Gec (Goetz, 1892:225) je prepricao anegdotu iz zZivota ucenika, koja izaziva
sumnju u preteranu strogost i hladno¢u antickog obrazovnog sistema: ucenika, tek
pristiglog u skolu, docekuje ucitelj koji ga poljubi pri pozdravljanju, §to upucuje na jednu
prisnu atmosferu. Na osnovu u¢enikovog opisa ¢asa, sti¢e se utisak o harmoniji u radu i

disciplini. Radnje koje ucenik obavlja na ¢asu bile su promena glagola, imenskih reci,

10 Kvintilijan, Obrazovanje govornika, 11 8, 1-15.

% bid, 11 2, 1-13

12 Ovi priru¢nici imali su jedno ili Eetiri poglavlja i to: opsti i tematski re¢nik, vinjete iz svakodnevnog
zivota i kratke tekstove. Vinjete su bile ilustracije kojima se prikazivala rutina Skolskog Zivota ucenika.
Kad je re¢ o uzrastu ucenika, ovi prirucnici bili su namenjeni razliitim uzrastima i to ucenicima
elementarne, gramaticke i retoricke $kole. Pretpostavlja se da je njihov prvobitni jezik bio grcki ali je bilo
i tekstova na latinskom.
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identifikovanje vrsta reci i Citanje stihova. Anticki ucitelj nameravao je da opismeni svoje
ucenike do onog nivoa, koji drustvene prilike tog vremena traze. On nije bio ukalupljen
u unapred osmis$ljene obrazovne modele, ve¢ je bio slobodan da svoje ucenike, kroz

smene razli¢itih aktivnosti opismeni.

Zapisi na papirusu govore da su prvi ucitelji u antiCkom dobu bili didaskali ili
gramatodidaskali, ucitelji prvog obrazovnog nivoa. Re¢ didaskali oznacavao je
zanatlije®® odnosno uditelje koji su uzimali $egrte i poducavali ih razli¢itim vestinama,
bez novéane nadoknade jer su Segrti to svojim radom otplaéivali. Segrti su bili mladiéi iz
nizih drustvenih slojeva, koji su sticali slobodno obrazovanje kroz u€enje o vestinama iz
oblasti usluznih delatnosti. Oni su bili ucitelji elementarne pismenosti i imali su veoma
vaznu ulogu u drustvu u kome veéina nije bila osposobljena da Cita i da pise. Pedagozi i
tutori bili su ucitelji u starom Rimu. Drugi ciklus obrazovanja nakon elementarne $kole,
bila je gramati¢ka $kola koju su pohadala deca iz imuénijih porodica gde se ucila
gramatika i poezija. Kao jedno od znacajnih mesta za razvoj filologije i gramatike bila je
i Aleksandrija sa svojom ¢uvenom bibliotekom. Odatle se Siri knjizevno obrazovanje, jer
se ucitelji bave klasifikovanjem, tumacenjem 1 ispravkom tekstova. Oni postavljaju
temelje tumacenja Homerovih dela i bave se poetskim tekstovima. A kada je re¢ o
gramatici, najstariju formalnu gramaticku shemu postavio je upravnik stoicke Skole
Diogen iz Vavilona. On je klasifikovao alfabet na fonetskom nivou i uradio podelu reci
na vrste. Dionisije Tracanin je napisao prvi priru¢nik gramatike koji je objedinio sva

dotadasnja filoloska znanja, Gramatike techne (Jela¢i¢ Srbulj, 2016:113-119).

U Rimu, u Ciceronovo vreme termin za $kolu bio je schola i on je oznacavao Skolu
viSeg standarda. Zanimljiva je Cinjenica da je prvi oblik imenice sa znaenjem Skola na
latinskom bila ludus, igra. Kvintilijan i Stilon su smatrali da ovaj naziv dolazi ba$ zato
Sto je Skola oznacavala neSto suprotno igri (prema Jelaci¢ Srbulj, 2016:119). Ovo ime
treba povezati sa ¢injenicom da su telesno vezbanje i poducavanje bili povezani. Kasnije
je obucavanje obuhvatalo i Citanje, pisanje, sviranje instrumenata, ples i glumu. Retoricka
skola se najcesce nazivala ludus dicendi, zato $to su sastavni deo obrazovanja besednika
bile vezbe za zavrSne aktivnosti obuke, kao 1 prirpemne vezbe za nastup pred

auditorijumom, kao $to su kretanje na sceni i vezbe dikcije (Jelaci¢ Srbulj, 2016).Van Huf

13 Pretpostavlja se da su bili tkaci ili frizeri.
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navodi da bi se obrazovni program u Libanijevoj retorickoj Skoli mogao opisati na slede¢i
naCin: I godina: izuCavanje teorije, II godina: proucavanje proznih dela, III godina:
retorske vezbe, IV godina: jaCanje sposobnosti deklamacije, V godina: jacanje
sposobnosti deklamacije, VI-VIII godina: usavrSavanje u retorskoj pedagogiji (Van
Hoof, 2014).

U retorickoj skoli postojao je jedan drugaciji odnos prema onome $to se uci, pa
tako razlikujemo materiju-res, kao skup znanja i nacitanosti i verba-sve ono znanje koje
treba iskazati kroz govor. Insistirali su na razvijanju vestina pisanja $to je bilo vrlo
znacajno u formiranju besednika. Za razliku od gramaticara, koji su tumace¢i knjizevna
dela doveli knjizevno delo do stadijuma izobli¢enja, retori¢ari su svoju metodiku bazirali
na podrazavanju knjizevnih dela kroz i$¢itavanja i memorisanje. Na taj nacin, ucenici su
usvajali 1 bogatili re¢nik, stil 1 organizaciju elemenata tekstualnih celina. Ucenik kroz
ovakav pristup nastavi ume da odredi koji su to elementi izraZzavanja i nacin razmisljanja
njemu bliski. Tako ucenik razvija svoj sopstevni ukus i jezicki identitet i izdvaja svoje
omiljene pisce 1 knjizevna dela, koja njegov pasivan recnik aktiviraju u jedan osoben
izraz*. Kribiore smatra da je tekst bio samo polazna tacka sa kojom je u¢enik morao da
se suoci kako bi je u jednom trenutku vezbanja prevaziSao i stvorio sopstevni izraz. Zato
su knjizevni tekstovi posmatrani iz viSe uglova, prevazilaze¢i njihove okvire 1 bili izazov

ucenicima da se nadmecu sa originalnim tekstovima (Cribriore, 2001:2001-2002).

Jelaci¢ Srbulj (Jelaci¢ Srbulj, 2016: 125) navodi da je specifi¢nost retoricke
metodike u pripremnim vezbama (progymnasmata) za sticanje umeca pisanja i govorenja.
Uvod u proucavanje retorike bile su pre svega vezbe pisanja. Prethodna funkcionalna
znanja iz gramatike nadogradila su se kroz retorske vezbe jer su ta znanja tu bila

primenjena prakticno. Ucenik se osposobljavao da piSe samostalno i da to usmeno

14 Citanje i proucavanje dela starih grékih pesnika imalo je visestruku ulogu u besedni¢kom obrazovanju.
Pored besednikovog upoznavanja sa stihovima pojedinih anti¢kih autora (Homera, Hesioda, Pindara,
Euripida, Menandra i dr.), pomenuta dela su, pored svoje obrazovne funkcije, sluzila i za proucavanje stila,
argumentacije i kompozicije besede. Smatra se da su besednici prilikom sastavljanja svojih beseda
posvecivali posebnu paznju odabiru citata iz pomenutih knjizevnih dela, ,,namenivsi im, pre svega, ulogu
da uticu na emocije slusalaca i podstaknu ih na razmisljanje, kao i da u nedostatku materijalnih dokaza i
svedoka, pomenute nedostatke u argumentaciji nadomeste upravo putem pomenutih citata” (Elakovi¢-
Nenadovi¢, 2016: 39).
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prezentuje. Kroz retorske vezbe ucio je kako da nesto ili nekog predstavi, argumentuje,
zastupa, docCara i opiSe. Retorske vezbe su bile zapravo skup tehnika i grade koje je trebalo
prilagoditi odredenom zadatku. Sve retorske vezbe bavile su se i vrlinom, kroz koju se
ostvaruje svaka vestina i to su : istrajnost, pravi¢nost doslednost, prikladnost, adekvatnost,
mudrost, politikos, koja predstavlja moralnu i socijalnu gradansku svest. Cilj antickog
obrazovanja bio je da od mladog ¢oveka napravi drustveno korisnog delatnika, oblikujuéi

njegov um onako kako gimnastika oblikuje njegovo telo (ibid.).

Rajhel kaze da su pripremne retorske vezbe stare koliko i teorija retorike, a da je
najstariji saCuvani izvor Anaksimenova ,,Retorika za Aleksandra® iz Cetvrtog veka pre
nove ere. Njegov osnovi postulat jeste da ucenik nauci koja su zajednicka svojstva svih
vrsta beseda, u cemu se one razlikuju i kako se upotrebljavaju. Prva znacajna gledista o
pripremi retorskih vezbi sezu u prvi vek pre nove ere u delima Kvintilijana, Svetonija i
Teona, iz drugog veka pre nove ere u Hermogenovim delima, u ¢etvrtom veku pre nase
ere u Aftonijevim i Libanijevim delima, u petom veku pre nove ere u delima Nikolaja
Sofiste. Interesantni su 1 znacajna dela egipatskih ucitelja kao Sto je Pavle iz Tira ali 1
Minukijan iz Atine iz drugog veka. Kad je re¢ o rimskim autorima treba izdvojiti
,Retoriku za Herenija“ i Ciceronova dela ,,O iznalazenju tema za besedu” i "O

govorniku ” iz prvog veka pre nove ere (Reichel, 1909).

Kvintilijan navodi da kod slabije nadarene dece mora se popustiti i omoguciti im
da uce samo ono $to odgovara njihovoj prirodi **. On navodi da ucenici treba da se uce da
prepri¢avaju Ezopove basne jer su one najbliZe pri¢ama koje su slusali od svojih dadilja.
Nakon toga sledi pismeno izrazavanje, zatim se prelazi na analizu stihova, a onda sledi
prepri¢avanje svojim re¢ima pa tek na kraju parafraziranje. U Skoli gramaticara treba da
se pismeno obraduju mudre misli, hrije 1 opis karaktera li¢nosti. Kada u€enik prelazi iz
gramati¢ke u retorsku Skolu, on smatra da te prve vezbe treba da budu slicne onima iz
gramaticke Skole, kako bi se ucenici postepeno privikavali na nove vezbe®. To su vezbe

prepri¢avanja, opovrgavanja, ponavljanja'’, opstih mesta i pitanja.

15 Kvintilijan, Obrazovanje govornika, 11 8, 12.

16 Ibid., 19, 1-6
17 Kod vezbi ponavljanja ¢ak savetuje da se ponavljanje vrsi od kraja ka podetku kako bi se vezbala
koncentracija i memorija.
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Grupa ameri¢kih profesora Lin DZekva, Trejsi Gastilo, Kejti Vajc i Kerolin Vens'®
uocila je problem u pismenom izrazavanju americkih u¢enika. Naime, ve¢ina ucenika u
americkim Skolama mrzi da piSe. Zato su reSenje potrazili u retorskim vezbama
(progymnasmata) antickih retora. Klasi¢no obrazovanje naglasSava ovladavanje jezickim
disciplinama kroz gramatiku, logiku i retoriku. Ono $to ¢ini sustinu klasi¢ne pedagogije
jesu teorija, analiza, imitacija 1 vezbe. U takvom obrazovnom sistemu, ucenici u¢e korak
po korak kroz dnevne vezbe, kroz nadogradivanje prethodno naucenih vestina i kroz
strpljenje. Pri¢e ono $to predstavlja centar oko koga se vrsi ucenje, jer omogucéavaju da
ose¢amo empatiju prema drugima, da razmisljamo i istrazujemo druge vrednosti i osnovni
su deo razvoja duhovnog 1 moralnog zivota. Zato ovi autori insistiraju na
progimnasmatama, retorskim vezbama antickog sveta. Pri ovakvim aktivnostima, krecu
od prostih ka slozenijim vezbanjima. Svaka vezba ima fiksiran sadrzaj koji pomaze
ucenicima da se fokusiraju na sam sadrzaj. Postupak je sledeci: najpre se prepricavaju
kratke price, zatim sledi osnovno istrazivacko pisanje i ocenjivanje onog Sto se dogodilo
u prici, da li je pri¢a moguca, da li je ona prihvatljiva, jasna i da li od nje ima neke koristi.
Zatim se prelazi na detaljne opise, analizu likova i argumentaciju. Na svakom nivou,

materijal se uvodi tako da se ucenik oseca prijatno usvajajuci nova znanja i vestine.

18 hitp://www.classicalwriting.com/About_Us.htm

21


http://www.classicalwriting.com/About_Us.htm

2. RETORIKA U UCIONICI - BESEDNIK, BESEDA I AUDITORIJUM

Mnogo je razli¢itih misljenja o vaznosti svakog elementa trijade tako da dok su
jedni davali primat besedniku drugi su besedi. Naime, besedu moZze da napise i neko drugi
na zahtev i ona moze biti izvanredno napisana i prilagodena auditorijumu ali kada taj neko
za koga je beseda pisana izade pred taj auditorijum, onda sve zavisi od njega-besednika.
Tu ¢e se pokazati njegov talenat da izlozi besedu, spretnost da se prilagodi datim uslovima
i trenutku. Dobrog besednika ¢ini skup fizickih i duhovnih osobina. Karakteristike
besednika se mogu prilagodavati i menjati 1 na taj nacin se pribliziti idealu uspesnog
govornika. Bitni elemenati koji vode ka ovom cilju jesu svakako volja i motivacija. Sam
govor, s druge strane, mora biti prilagoden auditorijumu. Bilo bi dobro da bude koncipiran
tako da nosi jednu glavnu poruku i da se odnosi na jedan predmet, da bude jasan i svojim
obimom prilagoden raspolozivom vremenu. Auditorijum je takode vazan deo pomenute
trijade jer od njega, zapravo, zavisi uspeh prethodna dva elementa trijade. Ako beseda
nije prilagodena auditorijumu, to jest onima kojima je poruka namenjena, ona je osudena
na neuspeh. Besednik koji ne vodi racuna o tome kome se obraca, nego ¢ija je ta beseda
vise monolog nego dijalog, doZive¢e neuspeh jer ga auditorijum nece razumeti zbog
njegove nesposobnosti da prenese poruku. Jedna od govornih taktika jeste da prve
rec¢enice sadrze neki duhovit ili interesantan primer koji ¢e privuéi paznju publike na
jedan pozitivan na¢in. Na osnovu ovoga moze se izvuc¢i zakljucak da samo ako su sva tri
elementa trijade u saglasju 1 harmoniji, uspeh je zagarantovan. Za uspeSan govor vazno
je jedinstvo i tri komponente: misaone-logos, eticke-ethos i osecajne-pathos. Logos se
odnosi na racionalni i intelektualni deo govora, ne samo besednika ve¢ i auditorijuma.
Ethos nam govori o karakteru besednika i kako ¢e besednik kroz svoj govor da istakne
ethos odnosno moralnost i dobronamernost. Pathos upuc¢uje na to kako se govori, odnosno
na emocije koje govornik unosi kroz svoju besedu ali i kakve emocije beseda izaziva kod

auditorijuma (Avramovi¢, 2009).

Ako ovu ve¢ pomenutu trijadu besednik,beseda i auditorijum poredimo sa
elementima didakti¢kog trojstva: nastavnik, gradivo (jezik) , u¢enik, vide¢emo i da je u

ucionici sli¢na situacija. U centru nastavnikovog interesovanja mora biti ucenik, sa svim
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svojim potrebama i osobenostima, jer nastavnik predaje odredenom broju individua od
kojih svako ima svoje potrebe. Nastavnik pored svoje primarne pedagosko-didakticke
funkcije, mora da na sebe preuzme i vaspitnu funkciju, jer je sve vise prisutan deficit
porodi¢nog vapsitanja. On, kao i govornik, mora da ima pozitivne i humanisticki
orijentisane opste karakteristike, zatim jezicku kompetenciju, socijalnu kompetenciju,
pedagosku i  didakticko-metodi¢ke  kompetencije, = moderaciono-medijacijske
kompetencije i interkulturne kompetencije (Durbaba, 2011: 107-108). S druge strane,
ucenik je u centru didaktickog trojstva nastavnik, gradivo (jezik), u¢enik. Njegov uspeh
u ucenju zavisi od uzrasta, talenta, motivacije, stavova, strahova, stila ucenja i strukture
licnosti. Nastava na nizem uzrastu zavisi od didakticke i metodi¢ke osmisljenosti. Kada
je re€ o talentu, vazno je napomenuti da je uoceno da neki ljudi lakSe, brze i preciznije
nauce strane jezike. Ucenik pred sobom mora da ima neki cilj koji ¢e ga motivisati da
nesto nauci. Na ucenje stranog jezika moze uticati i stav sredine o samom jeziku koji se
uci ili liéne vrednosne predrasude o kulturi jezi¢ke zajednice Ciji se jezik uci. Ako su
zahtevi koji su postavljeni pred u¢enika suviSe visoki, oni mogu izazvati ose¢anje straha
i bitno uticati na nedostakat motivacije kod ucenika. S druge strane, postoji i strah od
govora podstaknut strahom od greSke ili ocenjivanja i u njegovoj osnovi je strah o
nedovoljnoj kompetenciji, koja stalno prati uéenje stranih jezika (ibid. 110-120). Uloga
nastanvika u prevazilazenju ovog problema jeste u davanju saveta kako da ucenik uci,
razgovoru sa roditeljima i sa drugim u€enicima o ismevanju onih u¢enika koji ne poznaju
dovoljno gradivo. Cilj svih ovih nastavnikovih aktivnosti je u savladavanju straha od

greSke 1 neuspeha.

Kada je re€ o stilu u€enja, moZemo re¢i da ima uc€enika koji najlakse pamte putem
Cula vida, sluha ili putem manuelnih aktivnosti. U€enik u zavisnosti od svoje strukture
li¢nosti, analiticki reSava probleme, uocava $ta je bitno a Sta ne. Ako ucenik poseduje 1
tolerantnost na protivurec¢nost, on lakse od drugih eksperimentise u stranom jeziku bez
obzira na greSku, $to dovodi do spremnosti na rizik da se uklju¢i u komunikaciju na
stranom jeziku, bez obzira na ogranicenost jezicke i komunikativne kompetencije (ibid.

110-120).
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2.1. Nastavnik u ulozi besednika

U ucionici nailazimo i na besednike i na auditorijum a ono $to je sustina njihovog
odnosa jeste zapravo sama beseda. Osnovna tema besede jeste ono o ¢emu se govori i
kako se govori. Beseda je logicki povezana celina, koja ima i estetsku komponentu, gde
se logos i patos prepli¢u i teze saglasju. Beseda sastoji iz tri dela: uvoda, izlaganja i
zakljucka (Nusi¢, 1993: 67). U uvodnom delu, govornik ukazuje na predmet besede, u
izlaganju izlaZze o njemu, a u zakljuc¢ku, nakon kratkog rezimea, trudi se da pridobije
pozitivno misljenje slusalaca o predmetu o kome je govorio. Aristotel, pak, smatra da
govor mora da ima sledece delove: uvod, obrazlaganje predmeta, dokazivanje predmeta

govora i epilog ili rekapitulaciju svega reCenog.'®

U ulozi besednika, u ucionici je to uglavnom nastavnik dok su ucenici ¢ine
auditorijum. Medutim, savremeni pristup nastavi ima tendencije da se u ovim ulogama
akteri smenjuju. Zato je vrlo vazno definisati besednika uopste, a onda videti gde je tu

mesto nastavnika u savremenom nastavnom procesu.

Uloga nastavnika je od klju¢nog znacaja za proces edukacije, pogotovo u domenu
razvijanja motivacije kod ucenika. Prema Gardneru i Lambertu (Gardner&Lambert,
1972: 119-216) postoje integrativna i instrumentalna motivacija. Integrativna motivacija
omogucava ucenicima da se uklope u odredeno govorno podrucje, dok instrumentalna
omogucava uceniku da ostvari neki svoj prakti¢ni cilj, npr. prednost pri zaposljavanju jer
govori vise jezika. Intrinzicka motivacija je ona koja nas motiviSe da neSto radimo iz
zadovoljstva a ne zato Sto nam nakon obavljenog zadatka sledi nagrada. Ekstrinzicka
motivacija je upravo ta koja nas putem nagrada motivise da nesto u¢imo ili obavimo neki

posao

U nameri da utvrdimo Sta motiviSe prose€nog ucenika za ucenje francuskog
jezika, obavili smo jednu kratku anketu sa ulenicima VII/2 razreda OS , Dositej
Obradovi¢” u Pozarevcu. U odeljenju ima 26 ucenika, a anketirano je njih 22, jer je pet

ucenika bilo odsutno toga dana. Oni francuski jezik uce od petog razreda osnovne Skole

19 Aristotel, Retorika, 111 13, 1-5.
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kao drugi strani jezik sa dva Casa nedeljno. Anketa je bila anonimna, kako bi odgovori

bili Sto verodostojniji.

Tabela 1: Anketa o motivima ucenika da uce francuski jezik

Pitanje: ,,Sta | Odlazak u | Ljubav Ocena, Ne Nastav- | Roditelji, Rezultat
te motivise | Francusku | prema . nik
bolje sutra, | znam sestra
za ucenje ili neku francuskom
francuskog | frankofonu | jeziku kosarka
jezika? zemlju
Broj 2 5 4 3 4 4 22
ucCenika
ucesce 9,09% 22,72% 18.18% 13,64% | 18,18% | 18.18% 100%

Na osnovu rezultata ove ankete, u kojoj je najveéi procenat ispitanika odgovorio
da je ljubav prema jeziku odlucujuca za ucenje istog, moze se zakljuciti da je uloga
nastavnika u nastavnom procesu instrinzicka 1 da od njega mogu da zavise ¢ak 1 ucenicki

afiniteti.

Avramovi¢ (2009: 88-90) navodi da se prema sofistima pesnik se rada a besednik
se postaje. Sofisti nas uce da je korisno Citati tude govore 1 voditi licne beleske sa lepim
mislima i citatima, koje bi se, kasnije, mogle koristiti u govorima. Isti autor (ibid. 141-
144) isti¢e da Kvintilijanovo misljenje prema kome je za govornika neophodno da bude
mudar i moralan i da se zato mora kroz obrazovanje, stalno usavrsavanje, ucenje i vezbu
jos od detinjstva raditi na izgradnji njegovog neporo¢nog lika. Na ovaj nac¢in dolazi se do
Kvitilijanovog ideala mudrog, obrazovanog i moralnog besednika. Nusi¢ (Nusi¢, 1993:
107). smatra da moraju da postoje odredeni uslovi da bi neko bio besednik, bilo da su oni
urodeni ili steCeni. On te uslove deli na opste i posebne. Pod opStim podrazumeva sve one
uslove koje svako treba da ima ako Zeli da postane besednik, a posebni su oni koji zavise
od vrste besede. Opsti uslovi su podeljeni na dve grupe faktora i to spoljasnje i unutrasnje.

Spoljasnji faktori su zapravo ti urodeni, koje besednik svojim kultivisanjem usavrsava i
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u te faktore ubrajaju se i fizicki uslovi. Unutrasnji faktori su oni koje besednik sam
oblikuje 1 nadograduje bilo svojim obrazovanjem, bilo vezbom ili disciplinom Talenat,
spoljasnji izgled, duhovne osobine, uverenost, znanje, samouverenost, sugestivnost,
obrazovanje, temperament, samokontrola, memorija, duhovitost i trema predstavljaju

elemente koji, usaglaSeni, ¢ine besednika, ali 1 nastavnika.

Gardu (Gardou, 2005: 101-107) navodi da je, poznati gréki besednik Demosten,
kao dete 1 mladi¢, bio je daleko od grékog ideala govornika: bolesljiv, slabasne grade,
slabog glasa, sa govornom manom. U¢itelji u $koli ga ne ohrabruju da nastavi Skolovanje,
kako se sa takvim nedostacima ne bi kompromitovao. Vrsnjaci ga zadirkuju i on dobija
daju nadimak ,,mali mucavac». Kako je od jednog takvog deteta postao cuveni govornik?
Gardu na ovo pitanje trazi odgovor kod Vigotskog, koji smatra da su takve osobe
motivisane upravo tim svojim fizi¢kim nedostatkom i uspevaju da svoju inferiornost
preokrenu u svoju korist i postanu $taviSe i superiorniji (ibid. 101). Ovaj nedostatak
stimulisao je Demostena, koji je sa svojim prijateljom glumcom Satirom radio na
poboljSanju svoje dikcije, inotnacije, akcentuacije i ponasanju na sceni. Pojedini istoricari
navode da je imao 1 sobu u kojoj je vezbao govore: kako da argumentuje, zatim da vezba
glasovne modulacije i sastavlja govore (ibid. 105). Upravo ovo je primer kako se
uporno$¢u, voljom, kontinuiranim i marljivim radom mogu nadomestiti prirodni

nedostaci.

Govornik, kaze Skari¢ ne govori samo u svoje ime ve¢ i u ime grupe ili zastupa
nekog 1 zato on ima odgovornost i prema njima. On mora da poseduje opsStu struc¢nu

govornu obrazovanost i posebnu pripremu pred svako izlaganje (Skari¢, 2000: 7-13).

Dobro je biti talentovan i to moze biti prednost, ali iskustvo pokazuje da talenat
nije presudan. Nedostatak urodene govornicke sposobnosti moze se potisunuti upornim
radom i vezbanjem. Bez obzira na to §to je stekao obrazovanje, govornik je u javnost je
izneo onoliko dara koliko je on smatrao da je potrebno a ne onoliko koliko se to ¢inilo da
je izneo®. Mnogi su poznati besednici kroz istoriju sumnjali u svoj talenat ali su
vezbanjem i radom sve to nadoknadivali. Iz prakse se moZze zakljuciti da samo oni koji su
bili nedovoljno obrazovani i inteligentni nisu bili u mogucnosti da postignu dobre

rezultate. Dakle, svako ,ko je prose¢no inteligentan i obrazovan poseduje i osnovni

20 Ciceron, O govorniku, 11, 14-19.
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talenat za besednika i javni nastup” (Avramovic¢, 2009: 175)%. U priru¢nicima za public
speaking, talenat ni ne spominje jer se iz iskustva zna da se ufenjem i vezbom taj
nedostatak moze nadoknaditi Avramovi¢ (ibid. 176). U ovaj profil savrSeno se uklapa
nastavnik, jer poseduje prose¢no obrazovanje i inteligenciju te, iako mozda nema talenta

za javni nastup, taj nedostatak moze nadoknaditi kontinuiranom veZzbom.

S druge strane, kada govori o sudskom besednistvu, Kvintilijan kaze da je za uspeh
u sudskim procesima presudno da govornik bude obrazovan, da ima radne navike i da
stalno vezba, kako bi se sa lako¢om izrazavao bez obzira na to u kakav nepovoljan polozaj

da dode.2

Jovan Pordevi¢ (Pordevi¢, 2008: 844) navodi da nastavnik treba da poseduje
odredeni urodeni talenat kako bi bio uspeSan u realizaciji nastavnog procesa, ali da to nije
presudno. On smatra da su sposobnosti, talenat i pedagoski talenat zapravo stvar razvoja.
Te spretnosti se razvijaju i formiraju tokom obrazovanja i vaspitanja i sticu tokom
zivotnog 1 radnog iskustva. DPordevi¢ smatra da bez obzira na predispozicije koje
nastavnik ima, svoj pedagoski talenat moze razvijati i obogacivati samo kroz kontinuirano

sticanje teorijskih znanja i njihovu primenu kroz nastavnu praksu ( ibid. 844).

Prijatan fizicki izgled govornika ne mora biti prednost, ali svakako predstavlja
privilegiju. Nusi¢ (Nusi¢, 1993: 102) to potkrepljuje reCima da se sve ovo moze
nadomestiti snagom duha i snagom reci. Kao dobar primer navodi jednog od najvecih
besednika Francuske revolucije, koji je, iako neprijatne spoljasnosti, imao druge kvalitete,
koji su takav fizicki izgled zasenili. Ono §to moZe da ublazi fizicke nedostatke jeste izbor
odece, jer se na taj nac¢in moze prikriti ono §to nije lepo i ista¢i ono §to je lepo. Avramovi¢
navodi da postoje 1 knjige koje daju savete kako se obu¢i za javni nastup. Odeca, prema

Zorici Tomi¢ (Tomi¢, 2003: 61), upucuje na dozivljaj sopstvenog identiteta, na socijalni

21 Znanje i talenat potrebni su za svaku vestinu. Besednik koji poseduje talenat je privilegovan i ima dobru
osnovu da bude uspesan besednik. Medutim, talenat se mora nadogradivati kroz marljiv i kontinuiran rad,
ucenje i veZbu. Bez usavrSavanja nema napretka. Odnos retorike i besednistva jeste odnos teorije i prakse.
Retorika kao skup pravila o lepom govoru nudi teorijska znanja, dok besednistvo pruza praksu u kojoj se
ta pravila primenjuju. Teorijska znanja iz retorike pomazu onima koji nemaju dovoljno talenta. Vezba i
stalno ponavljanje pomazu onima kojima nedostaje besedni¢ka vestina. Na taj na¢in svako dobija svoju
Sansu da bude uspesan besednik.(Avramovié¢, 2009:22-27)

22 Kvintilijan, Obrazovanje govornika, XI1 9, 20.
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1 profesionalni status Treba izbegavati ekstremno oblacenje, osim ako ne predstavlja deo

osmisljene taktike da se auditorijumu skrene paznja.

Pregledom pedagoske literature, moze se zakljuciti se da se fizicki izlged
nastavnika ne isti¢e kao vazan. O odevanju viSe govore pravilnici koje donose Skolske

ustanove pojedinacno?. Ove pravilnike uglavnom donose $kolska Nastavnicka veéa.

I za besednika i za nastavnika vazne su duhovne osobine kao i njihova li¢nost. U
saglasju moraju biti logos, ethos i pathos, tri pojma koja su osnov retorike. Logos
predstavlja racionalni i razumski deo govora, ethos eticki a pathos ¢ulni. Kako bi neka
beseda bila uspesna, mora da se oslanja na logi¢ke elemente 1 pravila, da koristi indukciju
1 dedukciju pri izvodenju zakljucaka i to je domen logosa, sustine onoga Sto se govori. Uz
razum idu i ose¢anja odnosno pathos, nacin na koji ¢e besednik da iznese ono §to ga razum
uéi. Tu nema izveStaCene emotivnosti. Govornik kroz iskrenost, srdac¢nost i li¢no
ubedenje mora da pokaze auditorijumu svoju emotivnu stranu, kako bi njegove ideje bile
prihvacene. A sve to zavisi i od li¢nosti besednika, od njegovog karaktera tj. ethosa, jer
se poverenje auditorijuma osvaja Cestito$¢u i postenim odnosom, ne samo prema onome

Sto besednik govori, ve¢ 1 prema auditorijumu samom (Avramovi¢, 2009)

Nikola Rot (2004: 304) istice da su tri zjednicka elementa svih definicija licnosti
jedinstvenost odnosno osebenost, jedinstvo ili integritet i doslednost. Svaki ¢ovek ima
sebi svojstveno ponasanje koje ga ¢ini posebnim: u hodu, u izrazavanju, u rukopisu,
odevanju. Integritet licnosti predstavlja skup psihic¢kih procesa koji se u svakoj ljudskoj
aktivnosti javljaju istovremeno i povezano. Ti procesi zavise jedni od drugih i uti¢u jedni
na druge: interesovanje uti¢e na ono §to u¢imo, Zelja uti¢e na misljenje itd. Covek se ne
ponasa uvek dosledno u svakoj situaciji, ali se ona sli¢no ispoljava 1 na osnovu toga

mozemo predvideti ne¢ije ponasanje. Tako se za nekoga moze reéi da je lenj ili vredan.

23 Kao primer nadovimo Pravilnik o odevanju gimnazije ,,Svetozar Markovi¢” iz Novog Sada u kome pise
da zaposleni dolaze u svojoj uobicajenoj garderobi, da svojim izgledom i ponaSanjem daju primer
ucenicima i doprinose ugledu skole. Oni svojim odevanjem daju model odevanja ucenicima. Nastavnik je
obavezan da u Skolu dolazi prikaldno obucen, a to znaci da svojim oblacenjem ne odvla¢i paznju i ne
remeti radnu atmosferu nastave ili vannastavne aktivnosti. Ovaj pravilnik daje spisak odece koja nije
prikladna za noSenje u $kolskoj ustanovi : majica koja ne pokriva stomak i leda, mini suknje, bermude,
Sortsevi itd.
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Sreten Petrovi¢ (Petrovi¢, 1975: 90) istiCe elokvenciju, znanje, inteligenciju, memoriju i

moralna svojstva kao karakteristike besednika.

Auditorijum u ucionici tj. ucenici cene kod nastavnika pravicnost, razumevanje,
postojanje linog stava, osobenost, unutraSnju motivaciju za rad, blagost, strogost,
duhovitost, ljubav, prijatnu spoljaSnjost, prijatan glas, zanimljivost, lepo odevanje,
strpljenje, jasno i pregledno izlaganje uz naglaSavanje bitnog (Petrovi¢ Bjeki¢, 2000: 499-
520). Kao i kod lepog izgleda i prijatan glas moZze biti samo prednost besednika u nastupu,
ali nije uslov bez koga se ne moze. Glasovni problemi se mogu reSiti §to uz pomoc¢
logopeda, §to uz vezbe disanja. Besednik mora da vodi ra¢una o dikciji, jer na taj nacin
sadrzaj je skladnije izraZen 1 postize se jasnost u izrazavanju. Njegov osnovni cilj je kao
i nastavnikov da ga auditorijum, ne samo Cuje, ve¢ prvenstveno razume. Modulacija
predstavlja glasovnu harmoniju i ritam u govoru. Ona pomaze besedniku da njegova
beseda ne bude monotona ve¢ Ziva i zanimljiva. To se postiZe spuStanjem ili podizanjem
tonova u govoru ali i ubrzavanjem i usporavanjem tempa (Nusi¢, 1993). Ovo je veoma

vazno u nastavni¢kom izlaganju, jer se tako naglasava znacaj izgovorene recenice.

Gestikulacija nije samo puko mahanje delovima tela ve¢ predstavlja izraz
besednikovih misli. Ovo je najstariji nain komuniciranja medu ljudima. Izrazom lica
izrazavamo veliki broj ose¢anja: ljubav, tugu, bol itd. To se ne moZe nauciti, ve¢
jednostavno treba prepustiti ose¢anjima. Kad je re¢ o gestovima izraZenim rukom mora
postojati odmerenost a nervozne i brze gestove treba izbegavati. Elegantniji su oni gestovi
koji idu od tela ka spolja nego oni koji idu ka sebi (Nusi¢,1993: 136-137). Prema nacunu
prenosenja poruke, neverbalna komunikacija moze biti auditivna, vizuelna, kineticka (
gestovi 1 mimika), taktilna (ljubljenje, rukovanje), proksemicka ( kretanje u prostoru) i
olfaktorna (simbolika mirisa) (Sipka, 2005: 24). Govornik moZe da upravlja tim
nevebralnim aspektima govora. Govor tela je samo jedan od vidova komunikacije.
Kontakt o¢ima dovodi do boljeg razumevanja govora tela druge osobe i izrazava
postovanje prema sagovorniku. Izrazi lica i pokreti glavom daju sagovorniku informaciju
o govorniku i ohrabuju sagovornike. Uspravno drzanje govori o zainteresovanosti za 0no
o ¢emu se govori. Treba ohabrivati 1 telesni kontakt ukoliko to nece izazvati neprijatnosti

(Veinrajt, 2001: 145-146).
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Obrazovanje besednika jedna je od najvaznijih osobina besednika prema Ciceronu
i Kvintilijanu. Svakako je neophodno da pored dobrog poznavanja materije 0 kojoj
govori, besednik poseduje 1 Siroko opsSte obrazovanje. Za takvo obrazovanje potrebno je
vreme 1 stalno Citanje, neprestano ucenje, intelektualna radoznalost, memorisanje i
belezenje podataka. Kad je re¢ o nastavniku podrazumeva se da je to obrazovan i stru¢an
covek, koji mora da samouvereno vlada znanjem koje prenosi, jer da bi mogao da prenese
znanje on mora i da ga poseduje. Nastavnik svoju stru¢nost mora prilagodavati uzrastu
ucenika a to znaci da mora naéi nacin kako i najslozenije Cinjenice izraziti na §to

jednostavniji na¢in kako bi ga ucenici mogli da razumeju (Tubi¢, 2004: 273)

Kvintilijan?* smatra da ucitelj mora da se spusti na onaj obrazovni nivo na kome
su njegovi ucenici u kome ucenik postupno prelazi sa nastave gramatike na nastavu
retorike. Nastava se mora prilagoditi u¢enikovim potrebama u tom uzrastu, koja je na
nivou njegovih misli, rec¢i, stavova o pojavama kao 1 percepciji tih pojava. On kaZe da je
uciteljevo bodrenje, pohvala i podrska u tom uzrastu mnogo znac¢ajnija od samog gradiva,
koje se uci. Pisanjem se razvija pismeno izrazavanje, a sluSanjem se izoStrava sposobnost
rasudivanja. Iz tog razloga pogreSno je misSljenje da bi ucitelj retorike trebalo da bude
manje strucan ako predaje nizim uzrastima. Naprotiv, u€itelj retorike mora da bude vrstan
znalac metoda koje ¢e upotrebiti kako bi §to bolje komunicirao sa svojim u€enicima. Osim
Sto bi ucitelj trebalo da bude besprekoran i neporocan, on mora strogom disciplinom
obuzdava naravi svojih u¢enika. Prema u€enicima bi trebalo da zauzme roditeljski stav.
Iako strog, ucitelj nikako ne sme biti natmuren jer iz strogosti se razvija mrznja. U¢itelj

mora biti srdacan ali ne na taj naéin da to prede u familijarnost, jer to izazva prezir.?

24 Kvintilijan, Obrazovanje govornika, 1l 2, 1-11
25 |bid.
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2.2. Osobine govornika u ucionici

U u¢ionici govornik je i nastavnik, ali i uenik. Kako pise Sotra, kanadski
didakti¢ar Lezandr predstavio je situciju na Casu kao ,,didakticki trougao®, tj. skup
medusobno povezanih elemenata i to subjekat-ucenik, agens-nastavnik i predmet-
materija. Ta didakticka situacija odredena je sredinom, tj. Skolskom institucijom u kojoj

se izvodi nastava (Sotra, 2010: 87).

Nastavnik mora posedovati iniciajalno obrazovanje. On mora da vlada
predznanjima, S$to podrazumeva znanje jezika koji predaje, didaktiku, pedagogiju,
psihologiju ali i razliite strategije ucenja. Mora da bude sposoban da analizira
funkcionisanje nastavnog procesa, planove i programe. On identifikuje ucenikove
potrebe, ali 1 prepoznaje uenikova ocekivanja. Nastavnik mora da poznaje materijal koji
se koristi tokom ¢asa, ali i da ume da ga izabere. Nastavnik kao govornik u uéionici je
sposoban za prakti¢no izvodenje nastave. On mora da ume da odredi ciljeve, da vlada
vestinom prenoSenja i usvajanja znanja, da rukovodi radom grupe, ali i da pokrene
govornu aktivnost. Nastavnik mora da vlada prostorom i vremenom i da u obzir ume
heterogenost auditorijuma tj. razli¢it nivo znanja ucenika, njihovih potreba, individualnih
moguénosti i karaktera. On treba da vlada tehnikama®® kako bi podstaknuo uéenikovu
paznju, kao i ociglednim nastavnim sredstvima kako bi motivisao u€enike. Nastavnik
mora da se stavi i u ulogu auditorijuma da ume da saslusa u¢enika i da bude strpljiv kako

bi dobio povratnu informaciju (ibid. 90).

Ucenik kao govornik u nastavnom procesu je u slicnom polozaju kao nastavnik

jer mora da poseduje odredena znanja o kojima govori?’. On je postao glavni subjekat u

2 Pod ovim podrazumevamo smenjivanje razli¢itih aktivnosti tokom jednog ¢asa, upotreba multimedijalnih
sredstava, autenti¢nih materijala

27 Nave$¢emo i primer iz prakse rada sa nastavnicima-pripravnicima. U svojstvu mentora prisustvovali smo
Casovima nastavnika-pripravnika Natase Maravi¢, diplomirane profesorke francuskog jezika Filoloskog
fakulteta u Beogradu. Posmatranje i pracenje njienog rada trajalo je dvanaest meseci tokom Skolske
2008/2009.godine. Posto smo je posmatrali kao nastavnika-besednika, primetilismo da Koristi neverbalni
jezik-gestove i mimiku kada predstavlja gradivo, konkretno u obradi teksta. Drzala je paznju ucenicima
izlazu¢i kratko i jasno a ako je bilo poteskoca u razumevanju gradiva, davala je objaSnjenja i na maternjem
jeziku cilju racionalizacije vremena. Na ¢asu obrade poredenja prideva, ovaj nastavnik-pripravnik koristio
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nastavnom procesu i kao takav ima i odgovornost za uspeh u u¢enju. Tokom tog procesa
ucenik postaje manje ili viSe autonoman. Prema Durbabi (Durbaba, 2011: 110) faktori

koji uticu na uspeh u ucenju L2 mogu biti:
— individualni kao §to su pol, uzrast, talenat ili sklonost ka ucenju,
— afektivni: motivacija, strah i stavovi,
— faktori kognitivnog jezickog delovanja, kao Sto su strategije i stilovi ucenja,

— spoljni socijalni faktori, pre svega socijalizacija na maternjem jeziku,

interakcija sa okruzenjem kao i stavovi svojih najblizih o u¢enju stranih jezika

Dakle, nastavnik kao govornik u razredu ima sustinski istu ulogu kao i besednik
na nekom skupu, s tim da je on i direktno u interakciji sa auditorijumom kroz postavljanje
pitanja i odgovore auditorijuma tj. svojim ucenicima. On, poput anti¢kg besednika, mora
da poseduje odredene vestine i znanje kako bi zainteresovao auditorijum i motivisao

ucenike za aktivnim uceS¢em na dasu.

Naves¢emo nekoliko primera u€enika u ulozi besednika. Posmatrali smo i u¢enike
kao govornike na svojim ¢asovima u dva odeljenja petog razreda i tri odeljenja sedmog
razreda OS ,,Dositej Obradovi¢” i u jednom odeljenju druge godine Srednje $kole Veliko

GradiSte opSteg tipa.

Ucenici petog razreda, prva godina ucenja francuskog jezika, pokazali su najbolje
osobine govornika. Tako tek pocetnici, u svojim kratkim izlaganjima, nisu pokazivali strah
od greske, jer je nastavnik na pocetku izneo jasne i precizne teze o kojima treba govoriti.
Teme o kojima su izlagali bile su njima bliske i odnosile se na teme iz svakodnevnog
zivota: kako se zovu, koliko godina imaju, gde Zive, $ta vole i $ta ne vole. Kasnije su to
bile razli¢ite situacije u prodavnici, na pijaci, na ulici. Bili su motivisani i oslobodeni

straha od greske, jer su shvatili da ¢e kroz greSke nauciti.

Ucenici sedmog razreda, tre¢a godina ucenja takode francuskog jezika, bili su

govornici motivisani ocenom pre svega. [ njima su data uputstva prema kojima ¢e izlagati

je metodoloski pristup u kome uéenici sami dolaze do pravila na osnovu postavljenih pitanja od strane
nastavnika tako $to su induktivno-deduktivnom metodom dolazili do pravila odnosno zakljucka.. Pitanja i
objasnjenja pomenutog nastavnika pripravnika bila su precizna i jasna.
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1 ono §to je pozitivno jeste da su dolazili kod nastavnika da se konsultuju oko gramaticki
ispravnih recenica i reci. Trudili su se da nauce izraze ali spontanosti nije bilo kod svih,
jer je vecina ucila napamet i reprodukovala tekst. Stariji ucenici uglavnom nisu mogli da

drze paznju auditorijuma, tj. svojih drugova iz odeljenja.

Srednjoskolci, Sesta godina ucenja, bili su krajnje nepoverljivi kada im je
nastavnik saopstio da ¢e morati da izlazu o odredenoj temi iz udzbenika. Trudili su se da
nadu raznorazna objasnjenja zasto oni to ne mogu da odrade i zasto je to njima pretesko.
Zbog takve situacije, nastavnik je dao jednostavne teme: da predstave svog druga ili
nekog €lana porodice i dao im uputstva za rad. Kada su videli ispisane teze, shvatili su da
to mogu da urade i to bez prethodne pripreme. Radili su timski jer su bolji u¢enici pomogli
slabijim, i na kraju su svi ucestvvali. Bili su sigurni u ono $to izlazu, privukli su paznju
auditorijuma jer su njihovi drugovi pazljivo slusali kako bi videli §ta je dobro u njithovom

izlaganju, a Sta ne kako oni ne bi pravili iste greske.

Na osnovu ovog iskustva zaklju¢ujemo da i ucenik (kao i antic¢ki govornik) mora
da poseduje odredena znanja o onome o C¢emu ¢e govoriti. Za razliku od anti¢kog
govornika, ucenik je u tezoj poziciji jer se izrazava na stranom jeziku i mora da prethodno
dobro pripremi svoje izlaganje. Kroz pisanje koncepta ili teza ovaj postupak se olaksava

a uceniku daje sigurnost da ¢e izlaganje biti uspesno.

2.3. Koncept i struktura besede

Dobra beseda mora da ima dobar koncept. Beseda bez koncepta je konfuzna.
Dakle, treba napraviti koncept kad god je moguce i imati ga uvek pri ruci, ¢ak iako u
njega govornik ni ne pogleda. Kroz koncept se zapravo odreduje struktura besede, $ta ¢e
se re¢i u uvodu, centralnom delu 1 zavrSnom. Neki pribegavaju pisanju detaljnog
koncepta, §to znaci da on sadrzi sve ono $to ¢e biti receno od reci do reci, dok drugi pisu
samo najbitnije teze za svaki deo, oko koga razvijaju svoju besedu. Koncept bi trebalo da
bude pregledan i da se pojedini segmenti obeleze rimskim ili arapskim ciframa ili malim
i velikim slovima razdvajajuci tako glavne celine i njihove delove (Avramovi¢, 2009:
329).
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Sego (2005: 53-54) pise o beleskama prilikom ¢itanja nekog teksta, jer se ovo
moze primeniti i na sastavljanje koncepta za govor. Naime, beleska predstavlja sazetak
nekog opsirnijeg sadrzaja, koji onome koji je piSe predstavlja podsetnik i pomaze u
prise¢anju. Beleska ne treba da sadrzi cele recenice jer se sadrzaj visSe reCenica sazima
kroz kljucne reci. Kada zapisujemo klju¢ne re¢i pamti se sadrzina teksta a ako ih joS 1
izgovaramo naglas onda se u na$oj svesti pojavlju i informacije koje ta re¢ oslikava. Na
osnovu samo jedne zapisane reci, moze se usvojiti veliki broj podataka. Sastavljanje

beleske moze da bude i kombinacija crteza i reci.

Moze se govoriti bez pripreme i takvi se govori nazivaju improvizovani. Od
govornika se zahteva izuzetna vestina i rutina. Kako navodi Avramovi¢, Karnegijevo
zlatno pravilo jeste primer-poenta-argumenti (Avramovi¢, 2009: 241). Za pocetak
govora, on savetuje da se odabere upecatljiv primer ili poslovica, anegdota ili mudrost,
zatim §to kra¢im 1 jasnijim recenicama izvuci iz toga poentu i sve to potkrepiti dokazima
za kraj. Govornik mora biti stalozen i smiren. Postoje govornici koji unapred pripreme
govor, ali ga tokom izlaganja namerno improvizuju, kako bi izgledao spontan. Majstor
takve improvizacije bio je Lamartin, koga su Francuzi zvali «genije spontanosti». Ideje
za drZanje govora bez pripreme, govornik crpi iz prisutnog auditorijuma, povoda
okupljanja i govora prethodnika. Smatra se da svaki ¢ovek moze da odrzi improvizovani
govor ali kvalitetan improvizovani govor stvar je vezbe 1 besednicke prakse (Jelaci¢
Srbulj, 2007: 210). Nastavnik moze da bude dobro pripremljen za ¢as ali ne mora uvek
da znaci da ¢e predavanje biti i odrzano u tom obliku. Ako nastavik planira da obradi
neku gramaticku jedinicu 1 kada dode na Cas shvati da u€enici nisu shvatili ni prethodnu,
on onda mora da improvizuje i odustane od svog pripremljenog koncepta ¢asa. U ovom

sluc¢aju sposobnost prilagodavanja odredenoj situaciji dolazi do izrazaja.

Aristotel smatra da su najnuzniji delovi govora pre svega, izlaganje predmeta i
metoda uveravanja ali da govor moze imati 1 uvod, izlaganje predmeta, metodu

uveravanja i epilog.?

Kvintilijan smatra besedu u uzem smislu jezickim umetnickim delom i kaze da je

svako jezicko umetnicko delo sastavljeno od predmeta, res, tj. misaone sadrzine i jezickog

28 Aristotel, Retorika, 111 13, 1-5.
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uoblicenja, verba. Sam opus je sinteza ova dva elementa i teorija retorike razmatra oba
clementa sa posebnim osvrtom na konacno ostvarenje dela (Jeli¢, 1988: 59). Tako
Kvitnilijan, pod predmetom retorike, podrazumeva sve ono §to moze da bude sadrzaj
govora. Jasno je da besednik ne moze da poseduje sva znanja i zato je neophodno da
prouci premdet o kome se priprema da govori. On smatra da ¢e besednik, koji dobije
uputstva od nekog muzickog strucnjaka o muzici, bolje o njoj govoriti od samo
strunjaka, upravo onako kao $to ¢e bolje braniti odredeni predmet na sudu nego njegov
Sticenik, koji ga je o sporu upoznao. Sustina je, kaze Kvintilijan, u samoj sposobnosti
prilagodavanja temi, nameni, prilici i auditorijumu. Kao vaznu ¢injenicu u besedi, on
istice obrac¢anje emocijama. To obrac¢anje emocijama moze biti u svakom delu besede.
Navode¢i tradicionalnu grcku podelu emocija na pathos i ethos. Pathos ¢ine snazne
emocije, jake i ocCigledne strasti, ljubav, tragiCnost, strah, zavist, ljutnja a ethos je
sastavljen od blagih, neznih osecanja, sputanih strasti, odanosti, komi¢nosti, molbi,
praStanja, teSenja, opominjanja. Besednik mora da iznedri ona osecanja koja Zeli da
prenese auditorijumu. Mora da poseduje sposobnost uzivljavanja i uz pomo¢ slika
fantazija uspe da kod sluSalaca izazove takav osecaj da on zaista misli da, to o cemu
besednik govori, vidi i da je deo toga. Jedan od emotivnih efekata besede, kaze
Kvintilijan, jeste i smeh odnosno $ala, kao nesto §to je zasnovano na osecanjima, koja,

naravno, nikad ne sme da prede u vredanje (Jelaci¢ Srbulj, 2007: 69).

Sterija smatra da se prema zahtevima predmeta i ciljevima, govor mora tako
rasporediti i urediti da nastane jedna celina. On to naziva planom i pomaze da auditorijum
shvati lakSe ono o ¢emu se besedi. Taj raspored je dvojak: prirodan 1 onaj koji se urpavlja

prema pravilima, koja su drugi napravili (Sterija Popovié, 1995: 250-252).

Prirodan raspored sastava ili govora prema Steriji (ibid.) jeste postavljanje iskaza,
pronalazenje teme, sporednih misli i dokaza kojima se predmet razvija i potkrepljuje.
Kada se to pronade 1 definiSe, onda se to sve svrstava u vidove a vidovi u rodove. Tako
npr. sve ono $to je slicno spada u jednu rubriku, a od nje nastaje vid a kada uporedimo
jednake vidove onda nastaje rod i to se odnosi na iskaz kao celinu, koja se sastoji iz vidova

i drugih podela.
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Raspored koji se upravlja prema pravilima jeste u formi hrije i silogizma. Hrija

predstavlja izlaganje po poznatom redu®.

Silogizam je misljenje prema kome se iz dve pretpostavke izvodi treca, koja u sebi
sadrzi posledicu spajanja prethodne dve. Prema Steriji (Sterija, 1995: 257-258), silogizmi

Su:

— prosti, koji se sastoji iz tri dela: veée izlaganje, manje izlaganje i zakljucak. npr.

Svi Italijani vole picu. Roberto je Italijan. Dakle, Roberto voli picu.

—uslovni silogizam: vece izlaganje u kome postoji uslov, manje izlaganje u kome
se taj uslov ili potvrduje ili negira i u zavistnosti od manjeg izlaganja zakljucak je ili
porvrdan ili odri¢an: Ako Petar ode u Pariz, posetice Luvr. Petar je otputovao u Pariz.

Dakle, posetice Luvr.

—razdelni silogizam: manje potvrduje jedno i time se pori¢e drugo misljenje ili se
odricanjem jednog misljenja potvrduje drugo : Sve Sto je prirodno je i dobro ali ne uvek.
Zemljotresi su prirodni. Dakle, moramo da znamo da i ono Sto je prirodno mozZe biti i

lose.

29 Razlikuju se prosta hrija i artificijelna hrija. Prosta hrija ili pravilno rasporedena ima sledeéi raspored:
- iskaz sa pohvalom onome ko je to izgovorio,
- detaljno opisan iskaz,
- istaknuti su uzroci iskaza i iskaz se utvrduje,
- suprotnost, kako bi se iskaz bolje objasnio,
- slicnost, navodenje istog slucaja ali u drugom kontekstu kako bi se bolje objasnio iskaz,
- davanje primera,
- svedocanstvo odnosno pozivanje na izreke mudrih ljudi ili poslovica,
- zakljucak u kome se iznosi sazetak onoga $to je ve¢ receno, u pouc¢avanju i opominjanju.

Artificijelna hrija je nepravilno rasporedena, izvrnuta i ona je dvojaka. Na prvo mesto artificijelna hrija
stavlja uzrok a predlog na kraj. Ona se sastoji iz pristupa, izvodenja slicnosti, suprotnosti, svedocanstava,
primera, veza ili predstavlja prelaz od izvodenja sli¢nosti, suportnosti, svedo¢anstava i primera ka
predlozima i zaklju¢aka (Jela¢i¢ Srbulj, 2016).
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— razdeljeni silogizam je dilema kojom se pretpostavke opovrgavaju: /i si posten
ili neposten, ako si posten krasti i lagati neces, a ako si neposten, moras da znas da ées

snositi odredene posledice.

— entimema, gde je jedna od pretpostavki izostavljenja (manja ili veca) , a zatim

se, na osnovu toga, izvodi zakljucak: Sokrat je smrtan. Svi ljudi su smrtni.

— sorit: misao slede¢eg dela izvodi se iz prvoga: Moj pas je umiljat. Umiljati psi
uveseljavaju svog gospodara. Gospodar voli da svom psu da lepu kost. Dakle, umiljat pas

uvek dobija lepu kost.

—navodenje:na osnovu izlozenih mnogih delova izvodi se jedan zakljucak.

.....

kao §to su priroda, drustvo, nauka, tehnika, prosSlost. Sadrzina mora biti dopadljiva, da

ima op$ti znacaj i prilagodena trenutku i mestu u kome se izlaze (Petrovi¢, 2014: 148).

Sego daje prikaz nastajanja govora u pet faza: 1. pronolaZenje i prikupljanje grade,
2. rasporedivanje grade, 3. sastavljanje, 4. paméenje, 5. izricanje (Sego, 2005: 133).
Prema njenom uverenju vazno je da, kad govornik odluci o ¢emu ¢e govoriti, da krene sa
prikupljanjem grade. Grada se moze prikupljati iz viSe izvora kao §to su npr. internet,
knjige, enciklopedije, Casopisi. Tokom ¢itanja tih izvora, govorinik treba da pravi beleske
i da kroz to preispituje svoje stavove, misli i ose¢anja o zadatoj temi. I antic¢ki retori su
razlikovali pet delova besede i to: uvod-proemium, izlaganje-naratio, dokazivanje-

probatio, pobijanje-refutatio, zakljucak-peroratio (Avramovié¢, 2009: 246).

Jelaci¢ Srbulj navodi da upravo izbor teme uti¢e na uspeh govora. Pri izboru teme
mora se voditi raCuna o prilici kojoj je govor namenjen, auditorijumu ali i samim
predispozicijama i darovitosti besednika (Jelaci¢ Srbulj, 2007: 134-135). Dakle, predmet
govora mora da bude celovit 1 konkretno odreden s tim da nema vise predmeta ve¢ samo
jedan. On mora da bude jasan pre svega samom govorniku a onda i auditorijumu. Sam
besednik mora da bude motivisan za ono o ¢emu govori. Kako bi auditorijum lakSe primio
sustinu i misaonu celovitost besede, ta osnovna misao trebalo bi da, poput lajtmotiva,
prozima celu besedu. Vazno je 1 da predmet besede bude aktuelan 1 zanimljiv. Kada se
prikuplja materijal za besedu i kada se ona sastavlja, dobro je iskoristiti i novinarski vid

informisanja, vesti, zato §to one uvek odgovaraju na jednostavna, zamisljena pitanja ko,
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gde, kad, kako 1 zasto. Ako je tema besede zadata, prvi korak je da se dobro razmisli o
temi, nainima kako da joj se pristupi, Sta je to §to nas asocira na tu temu, kakvo je
znacenje te teme. Najbitnije je da se razmisli o predmetu besede, da o tome neprekidno
razmiSlja i dok obavljaju svakodnevne aktivnosti onako kako tema obuzme knjizevnika,
jer se vrlo Cesto deSava da se vazne ideje rode u takvom stanju oslobodene svesti. Taj prvi
korak u pripremi besede predstavlja upravo takvo razmisljanje gde se polazi od toga da
se prethodno steCena znanja stave u sluzbu pisanja besede na zadatu temu. Pitanja kao §to
Su ,,Sta ja to znam o toj temi?”, ,,koji su to klju¢ni pojmovi koji odreduju temu i kako da
ih odredim?“, ,§ta ja licno mislim o toj temi?”, ,kako da uporedim svoje stavove i
proverim $ta su drugi o tome rekli?”, ,,da li ja imam dovoljno argumenata da bih mogao
da branim stanoviste koje zastupam ili da opovrgnem suprotna tvrdenja?” (Avramovic,

2009: 2012-2014)

2.3.1. Izlaganje besede

U uvodu, besednik najavljuje predmet svoje besede i trudi se da zainteresuje
sluSaoca za ono o ¢emu ¢e govoritii. Uvod moZe biti obi¢an ili redovan, ali i nagao i
iznenadan. Obican ili redovan je miran i umeren uvod kojim se slusaocima priblizava ono
o ¢emu Ce se govoriti dok je nagao 1 iznenadan uvod redi 1 podstaknut je pre svega jakim
emocijama. U tom slu€aju, govornik naglo i neo€ekivano prelazi na predmet besede, ne
prave¢i uvod. Kao tri osnovna elementa uvoda Nusi¢ (Nusi¢ 1993, 68-75) izdvaja.:
naklonost sluSalaca, zadobijanje njihove paznje i upoznavanje sa predmetom govora.
Naklonost slusalaca zadobi¢e se pre svega umerenom skromno$¢u, stavom, koji
auditorijum nece staviti u inferioran polozaj u odnosu na besednika. Zadobijanje paznje
auditorijuma odnosi se, pre svega, na besednikovu vestinu da istakne korist predmeta o
kome govori. To ¢e posti¢i ako govori o uzrocima i razlozima, koji su ga podstakli da
govori upravo o toj temi. U treCem delu uvoda, besednik iznosi sustinu teme 0 kojoj

govori. Tu bi trebalo da iznese i svoj stav o toj temi, koji ¢e kasnije zastupati u toku besede
(ibid. 68-75).
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Avramovi¢ navodi da uvod mora da bude najbolje uvezban deo besede 1 napisan
na konceptu. Cilj ovakvog postupka jeste da se na taj nacin najbolje privuce naklonost
publike. Savetuje se da se govor zapoc¢ne pricom ili reCima koje ¢e li¢no dotaéi slusaoce
i tako ih na licnom planu vezati za temu. On daje i1 spisak mogucih dobrih pocetaka
govora, koje predlaze sajt Allyn-Bacon Public Speaking Website: navodenje kratkog
citata, pricanje neke poucne price ili Sale, pomenuti li¢no iskustvo, postaviti pitanje,
pozvati se na iskustvo sluSalaca i na primamljiv nacin objasniti Sta se zeli postici

izlaganjem o odredenoj temi (Avramovic¢, 2009: 250-252).

Sego ukazuje na to da govor treba podeti pozdravljanjem ili oslovljavanjem, tako
da auditorijum ima utisak da se govornik obrac¢a bas njima. On se u tom postupku ne sme
dodvoravati auditorijumu. Paznja auditorijuma biée pridobijena i ako se govornik o
auditorijumu izrazava pohvalno i svoju temu govora poveze sa njihovim odlikama, ili ako
naglasi da je tema o kojoj se govori nesto §to auditorijum zanima (Sego, 2005: 135). S
druge strane, kao polaziste besede, uvod odreduje okvir, karakter i smer besede i to se

ogleda kroz sledece zakonitosti (Petrovié¢, 2014: 153):

1. od predmeta ka teziStu, gde se ukratko isti¢e perspektiva predmeta i plan izlaganja,
2. definisanje sadrZaja,

3. od konkretne sadrzine ili misli,

4. ukazivanje na znacaj teme,

5. individualni pristup.

Razrada ili rasprava centralni je deo besede a samim tim i glavni. Po$to je uvodom
zaintrigirao auditorijum za temu, besednik otvara porblem kroz sve njegove vazne
aspekte 1 daje razloge zbog kojih tom pitanju treba pri¢i upravo onako kako besednik
savetuje 1 na taj nacin auditorijumu nametne svoje stanoviste. Avramovi¢ (Avramovic,
2009: 255-260) kroz dva elementa razrade, predstavljanje problema ili izlaganje predmeta
i dokazivanje ili argumentovanje, upucéuje na razli¢ite moguénosti sastavljanja razrade.
Izlaganje problema moze se izvr$iti na nacin koji je zastupljen u starijoj teoriji i1 to kroz
razbijanje izlaganja na njegove sastavne delove i iznoSenje razlicitih stavova o njima,
nakon ¢ega sledi dokazivanje i pobijanje neprihvatljivih shvatanja. IznoSenje ¢injenica je

ili deduktivno ili induktivno, zatim hronoloski, kroz uzroke i posledice i slikovito
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opisivanje. Ipak, najjednostavniji pristup izlaganju jeste prema pitanjima, koja su
definisali jos Ciceron i Kvintilijan, a to su: ko, §ta, zaSto, gde, kada, kako, uz ¢iju pomo¢.
Public speaking ovo jos$ naziva i 5W and how (ibid. 256). Kod dokazivanja, vazan je izbor
argumenata. Da li je neka beseda jaka ili ne, zavisi od broja i vrste argumenata i trenutka
kada ¢e oni biti receni. Glavne misli u besedi se uvek moraju dokazati, nista se ne prepusta
ociglednosti zasnovanoj na autoritetu besednika. Svaka konstatacija mora da ima dokaz 1
argumentaciju. NajvaZznije sredstvo u dokazivanju jeste logika. Dokazivanje se vrsi kroz
induktivne i deduktivne forme, zatim poredenja, kroz figure verovatnoce, parabole,

alegorije, antiteze itd.

Petrovi¢ (Petrovi¢, 2014: 156) smatra da glavni deo govora mora da obuhvati
logi¢no izlaganje, analizu stanja, opis, gradaciju, poredenja, suprotna misljenja ali i
moguca reSenja. Taj glavni deo razlaze se na sastavne delove ili na manje celine koje

postaju potceline.

Sego zastupa stav da se u pristupu temi treba drzati starog retori¢kog pravila: ,,Ne
mnogo, nego na mnogo nacina. To znaci da treba izabrati manje podataka, koje
argumentujemo na vise nacina. Savetuje da se izbegne monologiziranje, ve¢ govor treba
obogatiti dijaloskim elementima” (Sego, 2005: 135-36). Glavna misao besede je da se
govornik obrati razumu, ali 1 srcu slusalaca kako bi ih privukao ka onome o ¢emu je
besedio. Ovaj deo deli se na tri dela: rekapitulacija, strasni ili pateti¢ni deo i zakljucak.
Rekapitulacija je kratak, jezgrovit deo i1 prelaz od razrade ka zaklju¢ku. U njemu se
podvlaci glavna misao besede. I ovde se besednik, pre svega, obraca razumu auditorijuma.
Strasni ili pateti¢ni deo se obraca srcu auditorijuma a to znaci njegovoj masti i ose¢anjima.
Besednik poetskim figurama apeluje na osecanja auditorijuma kako bi prihvatio ono o
c¢emu je on besedio. A zakljucak treba izre¢i u jednoj kratkoj ali upecatljivoj recenici, u

kojoj bi bila sva istina 0 onome §to se govorilo (Nusi¢, 1993: 74-75).

I Sego (2005: 136) smatra da zaklju¢ak mora imati tri dela: prvi u kome se istice
cilj govora, drugi deo u kome besednik poziva na prihvatanje njegovih ideja iz besede i
treci koji treba da ima neku poslovicu ili upecatljivu reCenicu. I na kraju se svakako treba

zahvaliti na paznji auditorijumu.

Skari¢ (Skari¢, 2000: 26-27) pravi paralelu izmedu pisanog i govornog izraza,

navode¢i da je govor multimedijalni izraz, a pisani unimedijalan. Govorni izraz je
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multimedijalan zato Sto se pored glasova kao jezickih znakova, koristi ljudski glas,
mimika, gest 1 opSte ponaSanje ¢oveka. Govorenje je oduvek postojalo i bilo nezavisno
od pisanog izraza dok je pisani izraz zavisan od govornog izraza i nastao je posle njega:
,»prirodan organski govor sirovina iz koje se razli¢itim postupcima mogu dobiti i retoricko
govorenje 1 pisani izraz. Od te sirovine pisani izraz uzima uglavnom samo jezicnost, dok

retoricko govorenje iskoristava sve sastojke prirodnog govornog materijala (ibid.).

2.4. Odnos govornika i auditorijuma: nastavnik i uc¢enici

SadrZina govora i sam govornik vazni su za uspeSan nastup, ali ne smemo
potceniti ni auditorijum kome je govor namenjen i kome se govornik obraca. Ova tri
elementa, ako su u saglasju, ¢ine govorni nastup uspes$nim. lako po formi moze biti
monolog, beseda je polilog, odnosno dijalog koji se vodi izmedu viSe osoba. Ona je

namenjena auditorijumu koji je slua a koji je, svakako, raznovorstan i moze se svrstavati

......

Najbitnije je da besednik shvati heterogenost auditorijuma i da onda traZi one
tacke koje im mogu biti zajednicke, kako bi svoju besedu mogao uspesno da predstavi.
Analiziranje auditorijuma obi¢no se vrsi pre izlaganja, ali moze 1 tokom besede, ako
besednik uoci neke osobine auditorijuma koje bi mogle povezati sve sluSaoce. Ono §to
moze povezati ljude koji ¢ine auditorijum, pored godina, pola, obrazovanja, jeste i nacin
izlaganja besednika, interes i tema besede (Avramovi¢, 2009: 308-321). Nusi¢ u svojo
Retorici navodi podelu auditorijuma na anonimni i neanonimni, homogeni i nehomogeni,
mentalno jednaki i mentalno nejednaki, saglasni i nesaglasni. Anonimni auditorijum jeste
onaj koji se proizvoljno sakupio, kakav je auditorijum na mitinzima ili manifestacijama.
Neanonimni je onaj koji se sakupio oko nekog zajednickog interesa. Homogen ¢ine ljudi
istog mentaliteta ili profesije : skupovi trgovaca, zanatlija, konferencije na fakultetu a
nehomogeni je sastavljen od slusalaca razlicitih profesija i mentaliteta (Nusi¢ 1993: 162-
164). Mentalno jednak govorniku jeste auditorijum istog obrazovanja kao i govornik, ali
I onaj koji poznaje materiju o kojoj se govori. Mentalno nejednak auditorijum jeste onaj

koji je ili nizeg obrazovanja od govornika ili slabije poznaje predmet besede, pa ih treba
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poduciti. Pod saglasnim auditorijumom podrazumevaju se slusaoci za koje se unapred
zna da su saglasni sa onim o ¢emu besednik govori. Takve sluSaoce besednik ne osvaja,
ve¢ samo stice njihovo razumevanje, a najbolji primer su vernici koji slusaju duhovnu
propoved ili pripadnici politicke partije koji slusaju govor stranackog vode. Nesaglasne
sluSaoce besednik mora svojim govorom da pridobije i da se oni odrede u pozitivnom

smislu prema njegovom izlaganju (ibid. 162-164).

Govoreci o auditorijumu Aristotel razmatra karakterne osobine ljudi u pojedinim
uzrastima. Mladi su impulsivni, puni Zelja, nestalni. Oni u jednom trenutku strasno Zele,
a ve¢ u drugom im to dosadi i od toga odustaju. S druge strane, nisu zli, jer jos nisu
upoznali sve pakosti ali su naivni, jer nisu iskusili sve prevare. Mladi su puni nade, jer je
nada okrenuta ka buduénosti a secanje proslosti. Buduénost je za njih duga, a proslost
kratka. Zbog svoje mladosti, hrabriji su od starijih jer smatraju da im se nista ne moze

dogoditi, puni su samopouzdanja®.

Besednik, koji hoc¢e da oni, koji ga sluSaju budu zadovoljni njegovom besedom,
mora da svoje steCeno obrazovanje dopuni i poznavanjem predmeta o kome se govori. Na
taj nacin on sti¢e samopouzdanje ali 1 sluSaoci su uvereniji u ono o ¢emu on govori. Ono
Sto svakog govornika moZe da sputa jeste da to ne bude preterano i da se ne stvori utisak
da besednik smatra auditorijim inferiornijim u odnosu na sebe. Besednik ne sme biti

pretenciozan, jer auditorijum hoce da ga besednik nauci, ali ne da mu cita lekcije®.

Nastavnik kao besednik 1 ucenici kao auditorijum su stalno u jednom
interakcijskom odnosu. Taj interakcijski odnos ukazuje da nastavnik na ucenike vrsi
direktan i indirektan uticaj (Sotra, 2010: 94). Nastavnik indirektno prihvata osecanja
ucenika, postavlja pitanja, prihvata njihove ideje 1 sugestije, odgovora na emocionalno
ponasanje ucenika, ohrabuje ih, pohvaljuje, prikladno se Sali. Dirketan uticaj nastavnika
na ucenike ogleda se kroz davanje informacija i govornih modela, ispravljanje greSaka na
jezickom nivou, vodenje cCasa, kritikovanje neprimerenog ponasanja. U tom
interakcijskom odnosu reakcije ucenika su razliCite: on se smeje, cuti, deluje po

sopstvenom nahodenju, odgovara na nastavnikova pitanja, konfuzno odgovara, koristi

%0 Aristotel, Retorika, 11 12-16.
31 Ciceron, O govorniku, 11, 51-53.
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maternji jezik ako ne razume ono Sto se govori na stranom jeziku, postavlja pitanja,

izrazava svoje stavove i ideje, daje sugestije (ibid. 94-95).

I auditorijum u ucionici je razliCit: postoje generacijske razlike izmedu nastavnika
1 ucenika, nivoi steCenog znanja, uslovi u kojima odrastaju i samo okruzenje. Bitno je
shvatiti da se nasa realnost menja, a sa njom i generacije uc¢enika: principi obrazovanja i
pristupa uceniku u Nusic¢evo i Aristotelovo vreme su razli¢iti, a posmatrano iz nase
perspektive, naSe generacije ucenika imaju sasvim druga interesovanja i odrastaju u
jednom sasvim drugacijem vremenu i prostoru. Zato i na$ pristup mora da bude
prilagoden naSem vremenu i prostoru. Jedna od osnovnih karakteristika sadasnjih
generacija jeste da odrastaju u nekompletnim porodicama uglavnom sa jednim roditeljem,
u informati¢kom drustvu, u kome su svi povezani na globalnom nivou, ali i u drustvu u
kome je nasilje naglaseno. Ove generacije ucenika odrastaju uz internet i rijaliti programe
1 veruju da svako moze postati zvezda. Posto koriste savremene tehnologije od ranog
detinjstva, fukncioni$u brze nego prethodne generacije. Ako ih neki sadrzaj ne interesuje
ili ga smatraju dosadnim, odmah traze neSto ¢ime ¢e ga zameniti. Nemaju strah od
savremenih tehnologija. PoSto su informatic¢ki pismeni jer od najranijeg doba koriste
mobilne telefone, Salju sms poruke, vladaju razli¢itim informatickim programima,
prisutni su na svim dru$tvenim mreZama, njima se mora drugacije prici, treba im drugaciji

besednik odnosno nastavnik.

Besednik-nastavnik mora da se vrati izvoru i prilagodi se novonastalim uslovima:
kao $to su jos$ Ciceron 1 Kvintilijan preporucivali, takav besednik mora se odreci gordosti,
pokazati postovanje prema auditorijumu-ucenicima. On mora biti potkovan znanjem i to
Sto zna viSe od auditorijuma ne¢e mu biti zamereno, jer se to od nastavnika i o¢ekuje, ali
mora da se auditorijumu obraca sa poStovanjem, nikako sa visine i1 nikako
nipodastavaju¢im tonom. Buduéi da su nove generacije nestrpljive i ukljuene u brojne
vannastavne aktivnosti, nastavnik im mora omoguciti organizovanost u ucenju: oni
moraju znati tano $ta se od njih trazi, kada ¢e Sta da rade i $ta se od njih ocekuje. Zato
nastavnik mora da bude dobro organizovan, ne samo sa prakticne strane vec i teorijske:
sve ono §to predaje ili izlaZe mora da bude jasno, precizno, iskazano logickim sledom 1
koherentno. Upotreba tehnologije kojom nastavnici vladaju je obavezna. U svoja
izlaganja nastavnik bi trebalo da unese i prezentacije i istrazivanja po internetu, kako bi

ih zainteresovao za sadrzaj koji predaje. Mora da spoji vizuelno sa onim §to ¢uju, jer nove
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generacije tako uce. Njihova paznja je oko 15 do 20 minuta, zato nastavnik mora da bude

i koncizan i dobro organizovan (Letica, 2012: 41-44).

Sambalo je misljenja da se vezbe i aktivnosti usmene produkcije u kojima se
koriste informacione tehnologije ne razlikuju sustinski od onih za koje ne upotrebljavamo
multimedijalna sredstva. Tako imamo vezbe ponavljanja, supstitucije, transformacije,

zatim simulacije, igre po ulogoma i dr (Cembalo, 2001: 149).

Imajuéi u vidu ove cCinjenice, u odeljenjima u kojima predajem sprovedena je
jedna inovacija, pa su tako za razli¢ite aktivnosti ucenici su na ¢asu koristili mobilni
telefon. Mobilni telefon je koris¢en isklju¢ivo kao pedagosko sredstvo, koje je ucenicima
olaksalo u¢enje. Prva vezba® je bila usvajanje vokabulara pri obradi nove lekcije.Najpre
je diktafonom na mobilnom telefonu snimljen izgovor i znacenje kljuc¢nih re¢i za
razumevanje novog teksta. Zatim je sastavljena lista leksema prema redosledu
pojavljivanja na snimku. Ovaj material je bio pripremljen pre ¢asa. Na samom casu,
ucenici su podeljeni u grupe, izabrani su kapiteni i svaka grupa je imala po jedan mobilni
telefon. Kapitenima grupa prebacen je zvucni zapis klju¢nih reci za razumevanje novog
teksta, putem blututa. Svaka grupa je dobila 1 listu tih reci. Zadatak je bio da jedan ¢lan
grupe pusti snimak, ponovi izgovorenu rec sa prevodom a drugi ¢lan grupe da je pronade
na listi 1 zapiSe njeno znacenje. Naravno, ucenici su se smenjivali (oni koji izgovaraju re¢
1 oni koji je beleze), tako da je svaki €lan ekipe bar jednom cuo re¢, izgovorio je 1 zapisao.
Na kraju vezbe, kada su ucenici ispisali sva znaenja, oni su reci fotografisali svojim
mobilnim telefonima. Ucenici su kasnije jedni drugima slali snimak nepoznatih reci na
svoje mobilne telefone, tako da su svi imali snimak. Ova nova tehnika primenjena je u tri
odeljenja ucenika Sestog razreda osnovne skole ,,Dositej Obradovi¢” skolske 2014/2015.

godine, druga godina ucenja francuskog jezika sa dva ¢asa nedeljno.

Na osnovu iskustva sa ¢asa, mogu se jasno izdvojiti prednosti upotrebe mobilnog

telefona na Casu francuskog jezika:
—udenici ih vole,

— lako njima rukuju,

32 Ostale primere vezbi sa mobilnim telefonom izloZi¢emo u Sestom poglavlju.
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— mogu da snimaju glas, fotografije i video zapise,

— vecina ucenika ih poseduje,

—ucenici su bili vrlo motivisani,

— svaki ¢lan grupe je ucestvovao u vezbi,

— sposobni su da povezu re¢ koju ¢uju sa njenim pisanim oblikom,
— snimak mogu da sluSaju bilo gde, dakle prakticno je.

Nedostaci upotrebe mobilnog telefona na ¢asu francuskog jezika su:
— upotreba mobilnih telefona na ¢asu je u vecini skola zabranjena,

— ucenici mogu da zloupotrebe telefon,

- memorija mobilnog telefona je ogranicena,

—za sve aktivnosti u vezi sa snimanjem ucenika, mora se dobiti pismeno odobrenje

roditelja,

— ako se neprekidno koristi, posle izvesnog vremena izaziva dosadu i

nezaintersovanost kod ucenika, kao 1 svaki drugi sadrzaj sa kojim se preteruje.

Dakle, u ovom slucaju, nastavnik je moblini telefon koristio pre svega u pedagoske
svrhe kao sredstvo kojim bi se odredeni sadrZaji priblizili auditorijumu. Mobilnom
telefonu je pristupljeno kao autenticnom materijalu, kome nije cilj da bude igracka u cilju
zabavljanja auditorijuma, ve¢ da kao pedagosko sredstvo, auditorijumu priblizi odredene

jezicke sadrzaje na zabavan i interaktivan nacin.

1z ovog primera upotrebe novih tehnologija na ¢asu stranog jezika, kao sredstva
kojim se priblizavaju novi sadrzaji auditorijumu, uocava se da je zaista neophodno da
besednik-nastavnik bude dobro organizovan, da ume da koristi nove tehnologije, kao i da
u ucenicima vidi saradnike reSavanju prepreka ako ih ima, kako bi se ufenik osetio
korisnim ucesnikom u nastavnom procesu. Ako se neprekidno insistira na upotrebi
mobilnog telefona na €asu to moZe zazvati odbojan stav ucenika, kao i prema svakom

drugom ponavljanju i insistiranju. Vezbe koje mozemo da izvedemo sa mobilnim
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telefonom ne rade se Citav ¢as ve¢ samo u jednom delu ¢asa kako bi se nivo ucenicke

paznje odrzao.

2.5. Pristup sluSaocima-ucenicima

Ucenicima treba ukazati na pravljenje koncepta ili plana pri nekom izlaganju. Sa
didakticke tacke glediSta, ucenik se mora postupno privikavati na izlaganje po planu ili
konceptu. Polazna tacka u tom procesu je nastavnik, jer prvo uvodi uc¢enike govoreci o
nekom dogadaju ili opisujuci neku situaciju sa prikazom na tabli. Na tabli su ispisane teze
kao podsetnik i prema toj shemi se izlaZze. Nakon toga ucenicima se postavljaju pitanja i
upucuje ih na koncept u kome se nalaze odgovori.Tek nakon odredenog vremena ucenici
se privikavaju na govor po planu ili konceptu. A kada su to utvrdili, nastavnik im tek onda
objasnjava §ta je koncept i kako se on pravi. Najpre koncept izraduju zajedno a kada
ovladaju ovim postupkom onda ucenici mogu i sami da prave koncept.(Skljarov, 1993:
149).

U nastavnom procesu, vezbe kojima se podsti¢e usmena produkcija jesu (ibid.
212-236):

— pitanja 1 odgovori: naj¢es$ce u€enici postavljaju jedni drugima pitanja u vezi sa

informacijama iz teksta

— prepri¢avanje po planu, gde se §tivo deli na logicke celine, postavljaju se pitanja
1 daju se odgovori u okviru odredene logicke celine, nalaZzenje glavne misli svake logicke

celine, formiranje re¢nika za svaku logic¢ku celinu
— scensko izvodenje: dramatizacija, situacijski mini dijalozi, igre po ulogama
— opis li¢nosti, ambijenta, umetnicke slike

— diskusija, debata
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3. USMENA PRODUKCIJA: KA OSTVARENJU KOMUNIKATIVNE
KOMPETENCIJE

Bugarski definise jezik kao sredstvo komunikacije koje omogucéava ostvarenje
kontakta medu ljudima, a tek kad postane dostupan ¢ulima i kada se jezicki sistem stavi
u pokret i realizuje, on postaje govor. Jezik i govor su u odnosu koda i poruke, sistema i
procesa, govor je jezik u akciji (Bugarski, 1991: 15-18). Govor predstavlja sustinu
ljudskog biéa jer je to vestina, koja ga odvaja od zivotinje.

U svom recniku, Rober (Robert, 2002: 96-97) jezik opisuje kao sistem sastavljen
od pisanih i glasovnih znakova, ¢iji je cilj ostvarenje komunikacije na pisanom i usmenom
nivou. Zajednicke osobine svih jezika su upotreba znakova, posedovanje odredene

hijerarhijske strukture i govornih ¢inova i ostvarenje komunikacije.

S druge strane, Kik u svom pedagoskom re¢niku navodi da je govor ¢ovekova
sposobnost da komunicira uz pomo¢ verbalnih znakova sa drugim ljudima ali da se u
didaktic¢kom smislu govor Cesto stavlja naspram citanja i da se ve¢inom poistovecuje sa
usmenom upotrebom jezika (Cuq, 2003: 147). Strani jezik je, kako kaze Kik, svaki jezik
koji nije maternji, a ono $to ih razdvaja jesu geografska, kulturna i lingvisticka udaljenost.
Prema Kiku, jezicka kompetencija predstavlja tri oblika saznajne sposobnosti:
lingvisticku, komunikativnu i sociokulturolosku. Lingvisticka kompetencija sadrzi znanja
koja se odnose na jedinice, strukture i funkcionisanje unutra$njeg jezi¢kog
koda:fonologiju, morfologiju 1 sitnaksu. Komunikativha kompetencija oznacava
sposobnost nekog govornika da interpretira i produkuje iskaze na odreden nacin 1 da svoj
govor prilagodi situaciji u ¢ijoj komunikaciji ucestvuje. Kada je re¢ o sociokulturoloskoj
kompetenciji, Kik (ibid.) kaze da, ako je jezik simboli¢ki vodi¢ kulture, a kultura ono §to
treba da umemo ili da verujemo kao bi smo se na prikladan nacin ponasali u okviru neke
grupe, lingvisticka 1 komunikativna kompetencija su zapravo ¢inioci sociokulturoloske

kompetencije.

Cilj usmene produkcije jeste ostvarenje komunikacije a samim tim i
komunikativne kompetencije. Jakobson (Jakobson, 1966: 289-300) navodi Sest ¢inilaca

komunikacije. Posiljalac poruke upucuje poruku primaocu, ona je stavljena u odreden
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kontekst, a uslov za komunikaciju je zajednicki kod (jezik) razumljiv za sve ucesnike
komunikacije. Poruka se prenosi odredenim kanalom bilo da je to vazduh ili putem Zice.
| na kraju mora postojati kontakt tj. fizicki kanal ili psiholoska veza izmedu posiljaoca i
primaoca, koji im omoguc¢ava da udu u komunikacijski odnos. U zavisnosti od toga na Sta
je usmeren svaki elemenat u Jakobsonovoj shemi komunikacije, razikujemo Sest funkcija

jezika:

1. Referencijalna funkcija se odnosi na sadrzaj poruke i cilj joj je prenosenje tac¢nih

i objektivnih informacija.

2. Emotivna funkcija izrazava emotivni odnos poruka-posiljalac.

3. Konativna funkcija odnosi se na odgovor primaoca i izraZzava odnos poruka-
primalac.

4. Faticka funkcija omogucava kontakt izmedu ucesnika u komunikaciji i izrazava

se kroz odnos poruka-kanal.
S. Metajezicka funkcija podrazumeva pravilno, tano i potpuno razumevanje poruke.

6. Poetska funkcija usmerena je na odnos poruka-poruka, zadatak jezika je da poruku

koju formulise odgovori potrebama umetni¢kog ¢ina (ibid. 295).

Boaje, Rivera i Pandaks (Boyer, Rivera, Pendanx, 1990: 48-51) komunikativnu
kompetenciju razlazu na komponente:
— one koje integris$u znanja na fonoloskom, leksi¢ko-semantickom i gramati¢kom

nivou kao 1 njihovo funkcionisanje tj. semiolingvisticke komponente,

— civilizacijske sadrzaje koje uimo tokom nastavnog procesa, referencijalna

komponenta,

— u procesu govorenja stice se predstava o koherentnosti teksta, Sto predstavlja

govorno-tekstualnu komponentu,

— kroz usmeno izrazavanje primenjuju se i norme koje vladaju u odredenoj sredini

pa je ta komponenta kompetencija druStvene pragmatike,
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— poslednja je etno-kulturoloska komponenta i odnosi znanja o kolektivnim
predstavama jezicke zajednice i identifikaciji tog kolektiviteta sa raznim drustvenim,

politi¢kim i verskim stavovima.

S druge strane, Kik i Grika (Cuq, Gruca, 2002: 176-178 ) smatraju da, iako su po
prirodi razli¢ite kompetencije izrazavanja i razumevanja, ipak su one usko povezane i bilo
bi vestacki razdvajati ih. Naime, usvajanje jedne od ove dve kompetencije sluzi za
razvijanje druge jer bolje Citanje dovodi do boljeg pisanja, a pazljivije sluSanje do boljeg
usmenog izrazavanja. Razumevanje pomaze izraZzavanju tj. produkciji. Veoma vaZan
element usmenog izrazavanja predstavljaju raznovrsni tipovi komunikativnih situacija,
koje imaju za cilj da podstaknu autenticnu, usmenu razmenu i na taj nacin razviju
komunikativnu kompetenciju. Usmeno izrazavanje zahteva rad na razlikovanju glasova,
ritmu, intonaciji, akcentu a sve je to vrlo blisko onome §to rade 1 glumci pa je zato korisno
da se kao tehnika rada na usmenoj produkciji primenjuju i igre po ulogama, kratki jezicke

vezbe u dijaloskoj formi. Iz ovoga mozemo zakljuciti da je ovo i deo pripreme za besedu.

Prema Didi i Kartonu (Duda, Carton, 1988: 5) usmena produkcija predstavlja
jedan oblik u€estvovanja u druStvenom ophodenju, Sto predstavlja deo diskursa ako ga
posmatramo kao druStveno ponaSanje ostvareno kroz govor. To je aktivnost koja se
desava ovde i sada i koja ukljucuje interakciju izmedu najmanje dva partnera; ona je
socioloski 1 psiholoSki odredena ali nije stereotipna, predvidljiva ve¢ kreativna, jer
situacija pre diskursa nije nikad ista kao ona nakon diskursa. Onaj ko ucestvuje u ovoj
aktivnosti tezi da izmeni situaciju, odnosno da ga sagovornik razume, saslusa, da sa njim
ostvari kontakt na pstholoSkom 1 drustvenom nivou. Kako bi doslo do ostvarenja usmene
produkcije, neophodno je da postoje odredeni uslovi: sagovornici mogu komunicirati na
distanci ili licem u lice, da budu manje ili vise saradljivi, da budu pripremljeni ili ne. Tako
se usmena produkcija ostvaruje kroz strategijsku upotrebu znanja i umeca u odredenom
vremenu i prostoru: leksike, gramatike, prozodije, fonetike, gestova, mimike, tekstova
kroz koheziju i koherentnost, retoriku i to pre svega kroz argumentovanje, interakciju,

govorne ¢inove, opStu kulturu i poznavanje kulture zemlje ¢iji se jezik uci.

Za Durbabu (Durbaba, 2011: 203-204).upotreba stranog jezika predstavlja jednu
od najkompleksnijih aktivnosti. Onaj koji govori na stranom jeziku mora da uvezba

govorni aparat za produkciju glasova i prozodiju koja ne postoji u njegovom maternjem
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jeziku, da ima odredena znanja na jeziCkom i sociokulturoloSkom nivou i odredeni
kapacitet pamcenja. On se suoCava sa stesom i1 strahom od govora, emotivhom
tolerancijom i interakcijom sa onim kome govori. Ono $to govorniku olaksava situaciju
jeste pre svega vizuelni kontakt sa osobom kojoj se obraca i na taj na¢in mu omogucava
da kontroliSe visinu, jacinu 1 duzinu tona tj. glasa ali 1 koristi 1 tumaci gestove, mimiku 1

polozaj tela onoga kome govori

Razli¢iti nacini koriS¢enja jezika u komunikaciji, smatra Kik, kroz razumevanje 1
izrazavanje, predstavljaju jezicke vestine (Cuq, 2003).Te jezicke veStine su usmeno i
pismeno razumevanje i izraZavanje i one obuhvataju sledece jezicke aktivnosti: sluSanje,

govor, ¢itanje, pisanje, interakciju i medijaciju

Izrazavanje se, prema Roberovom misljenju (Robert, 2002: 130) moze opisati na dva
nacina, kao proces stvaranja usmene poruke kada je re¢ o usmenom izrazavanju ili pismene
poruke kada je re¢ o pismenom izrazavanju. Rober jo$ kaze da je to i rezultat procesa koji se
sastoji od iskaza i govora. To je i radnja u kojoj ucenik izraZzava svoju sposobnost da produkuje

iskaze i govor nekog jezika.
Prema Belanzeovom (Bellanger, 1979: 43-71). shvatanju govor je:

1. fizioloska realnost i tehnika, kojom se stavlja u upotrebu ¢itav govorni aparat Sto

daje reljefnost jeziku,

2. jezicka kategorija, koja se javlja u vise vidova npr. deciji govor, uli¢ni govor,

kafanski govor, govor odraslih, govor odraslih kroz razne profesije,

3. duhovna i intelektualna kategorija, jer se kroz usmeno izraZavanje prepoznaje kako

neko formira misao i kako te misli postaju predmet anlize i kritike,

4, sredstvo komunikacije u najSirem obliku putem koga dve ili viSe jedinki kroz

interakciju razmenjuju misli, ideje, informacije,

S. predmet poduCavanja, ufenja i usavrSavanja jer je neophodno uciti kako
kombinovati jezicke aspekte, psiholoske aspekte, strukture teorije komunikacije

kao 1 logickog razmiSljanja

Kristina Taglijant (Tagliante, 1994: 99-101) smatra da je izgovaranje prvih reci nekog

stranog jezika Cesto zbunjujuce. Uenik pokusava da ponovi glasove sa kojima on povezuje
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neko dosta konfuzno znacenje i on ne moze uvek u tom zvu¢nom lancu da razlikuje gde pocinju
a gde se zavrSavaju reci koje €ine ono §to on kaze. Kasnije ¢e ucenik pokusati da reprodukuje
1 zapamti glasove koje je Cuo. Sledeéi korak jeste povezivanje glasa sa slovom i na taj nacin,
postepeno, ucenik otkriva organizaciju recenice. Opisujuci dalje proces sticanja komunikativne
kompetencije, ona kaze da ¢e ucenik biti podstaknut da sam produkuje realne iskaze ¢iji ¢e
smisao da odgovara situaciji u kojoj on govori. U¢enik ¢e napredovati u upotrebi jezika uz
pomo¢ simuliranog i autenti¢nog ,,ja“ kroz jednostavne situacije, a onda sve slozenije kako bi
dosao do postepenog izrazavanja pravog ,,ja“, u odredenim situacijama unutar razreda. Na taj
nacin, smatra Taglijantova, kod u€enika se razvija skup znanja i vestina: lingvistickih (leksika,
morfosintaksa i fonologija), sociokulturoloskih, diskurzivnih i strategijskih. Sve one ujedinjene
¢ini¢e komunikativnu kompetenciju i u ovom slu¢aju, kako ona kaze, usmenu komunikativnu

kompetenciju. Osnovni ¢inioci usmenog izrazavanja su osnova, tj. ono $to kazemo i forma,

nacin na koji to kazemo. Taglijantova (ibid.) navodi da se osnova sastoji iz:

— ideja: to su sve one informacije koje dajemo o ne¢emu, argumentacije koje biramo,

licna misljenja i iskazana osecanja,
— usmenih ilustracija koje konkretizuju te ideje,
— nacina na koji u€enik predstavlja svoje ideje,

— govora, u koji spada ispravna upotreba lingvistickih elemenata kao i1 adekvatna

upotreba sociokulturoloske komponente onoga o cemu se govori.

Forma se, navodi dalje Taglijantova (ibid.) sastoji iz:
— ponaSanja uopste u koje spadaju svi gestovi koje ucenik ¢ini dok govori, osmesi,
— glas: raspon, artikulacija, intonacija i recitost,
— pogledi, pauze i tiSina.

Da bi se ovladalo komunikativnom kompetencijom, kaze Taglijantova (ibid.),
potrebno je da se savladaju odredeni parametri koji pripadaju osnovi i formi. Naime, kada
je rec¢ o idejama potrebno je da se ustanovi jasna tema, a izrazavanje tih ideja treba da
bude S$to je moguce interesantnije 1 originalnije. Neophodno je da se sadrzaj prilagodi
onome kome se upucuje prema godinama, socijalnom statusu itd. Te ideje potrebno je

ulancavati na logi¢an nacin, sa dobro odabranim prelazima. To znaci, kako dalje piSe
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Taglijantova (ibid.), da najpre treba precizirati o ¢emu ¢e se govoriti i zaSto, a zatim
ilustrovati te ideje uz pomo¢ konkretnih primera, humorom, metaforama i1 na kraju sve
zavrsiti tako da bude jasno i pre svega kratko. U tekucoj komunikaciji vazno je da se
razume i izrazi ono $to nam je zaista namera da kazemo. Ako neku re¢ ucenik ne zna,
mora da pita sagovornika. Ako je lice nasmejano i otvoreno, ako govor ilustrujemo
gestovima, komunikacija teCe glatko, bez napetosti. Kada je re¢ o rasponu glasa, on treba
da je adaptiran na onu daljinu koja je izmedu onih koji govore, i treba voditi racuna o
intonaciji, artikulaciji i recitosti. Antickim retorima problem je bio kako da proizvedu
dovoljno jak glas jer su govorili na velikim otvorenim prostorima. Sada se taj problem
reSava upotrebom mikrofona. Medutim, jafina glasa ¢e varirati u zavisnosti od
informacija koje nosi: §to je informacija vaznija to ée i jagina biti vida (Skari¢, 2000: 154-
156). Nacin izgovaranja glasova vazan je za razumevanje govora jer nepravilno
izgovaranje glasova moze dovesti do nerazumevanja i remecéenja koncontracije
auditorijuma (Avramovi¢, 2009: 280). Da li je poruka koju smo u odredenoj situaciji
preneli, shvaéena provericemo pogledom jer on uévrscuje kontakt izmedu govornika ali

i onih Kkoji slusaju dok su pauze i tiSina znacajni jer upucuju razmisljanje.

Kada je re¢ o nastavnim metodama odnosno metodoloskim sistemima, mislimo
da se u nastavnom procesu danas koriste elementi svakog od njih od prirodne do
komunikativnog pristupa i akcione pedagogije. Nasi ucenici odlaze u zemlje ¢iji jezik
zele da nauce i tamo u prirodnoj sredini, Zive¢i odredeni vremenski period u porodicama
izvornih govornika, uce jezik i pohadaju $kole jezika, u kojima su opet izvorni govornici,
Sto je karakteristika jedne od najstarijih metoda u¢enja stranog jezika-prirodne metode.
Na svojim casovima koristimo sve vrste metoda ali najviSe metode rada sa slikom 1
knjizevnim tekstom. Mislimo da umetnicka slika i knjizevni tekst, zbog predrasuda kao
nesto apstraktno i nerazumljivo, van u€enickih interesovanja. Ako im se to pribliZi na

njima razumljiv nacin i ako oni sami daju svoj sud o njima, kod uc¢enika se moze probuditi

1 zainteresovanost ne samo za ucenje jezika ve¢ 1 za umetnost uopste.
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3.1. Usmena produkcija kroz evoluciju nastavnih metoda

Ugenje stranog jezika, prema misljenju Kloda Zermena (Germain, 1993: 21), jeste
civilizacijska ¢ovekova potreba koja je uslovljena Zeljom da se stupi u kontakt radi
ostvarenja trgovinskih, ekonomskih, diplomatskih, vojnih i socijalnih ciljeva. Bugarski
(Bugarski, 1991: 60). smatra da ovladavanje i drugim jezicima osim maternjim ¢ini
covekov zivot bogatijim i na li¢nom i na drustvenom planu. Iz takvih ljudskih potreba
nastaju razliciti pristupi i metode u ucenju stranih jezika u cilju pronalazenja najlakseg 1

najboljeg nacina da se nauci strani jezik

Utemeljiva¢ didaktike jezika kao autonomne naucne discipline je Jan Amos
Komenski. On jo§ u XVII veku poSao od ¢injenice da onaj ko uci neki strani jezik mora
najpre da usvoji maternji, jer se i kroz usvajanje maternjeg jezika javlja interesovanje za
ucenje 1 drugih, stranih jezika (Germain, 1995: 85-90). Sustina Komenskove teorije, kako
se navodi, jeste insistiranje na u¢enju kroz upotrebu stranog jezika a pravila predstavljaju
pomoc¢no sredstvo koje vodi ka cilju: ucenik usvaja pravila kroz date primere, a dalje ih
uvezbava kroz adekvatna vezbanja i prakticnu primenu. Ovaj proces treba u€eniku da
bude prijatan kao igra®. Komenski savetuje, kako navodi Zermen, da se tekstovi u

udZbenicima pisu u dijaloskoj formi, kao dramatizacija i scenska igra®*.

33 Vode¢i se i ovim principom zadovoljstva u udenju stranog jezika, on objavljuje i prvi ilustrovani
udzbenik Orbis Pictus, namenjen deci, koja, kroz igru, treba da uce strani jezik.

34 Ovaj princip primenjen je u priru¢niku Schola ludus, koji je neka vrsta pozorisnog komada. Kako
precizira Zermen, to je komad u pet ginova i svaki lik predstavlja odredeni pojam (Germain, 1993:93)
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3.1.1. Prirodna metoda

Ovaj metod podrazumeva usvajanje stranog jezika bez posebnog ucenja gramatike
I potpuno odsustvo maternjeg jezika u tom procesu. Priodna metoda ima svoje korene u
sumerskoj civilizaciji, kada su Akadani poceli da uce jezik porobljenih Sumera prema
principu ,,uranjanja‘“ u jezik. Nastavlja se kroz anticku civilizaciju u kojoj aristokrate uce
jezik ucenih robova. Rimski ucitelji su svojim uc¢enicima da bi govorili latinski zadavali
da nauce tekstove ili izreke poznatih latinskih pisaca i filozofa. Postojali su udzbenici
namenjeni konverzaciji na latinskom jeziku, a koji su bili inspirisani zbirkom bilingvalnih
glotodidakti¢kih spisa pod nazivom Hermeneumata Pseudodositheanom® koje su

koristili rimski ucenici za u€enje grékog jezika (Germain, 1993).

3.1.2. Gramati¢ko-prevodna metoda

Prvi jezici koji su se izucavali bili su latinski i1 gr¢ki. Prema modelu njihovog
izucavanja, dugo su se izucavali aktuelni strani jezici pre nego $to su postali nastavni
predmet u Skolama tokom srednjeg veka, renesanse ili ¢ak 1 kasnije. Ta metoda nazivala
se tradicionalna ili gramaticko-prevodna metoda. Elementi ove metode i danas se koriste
u pojedinim nastavnim domenima. Cilj ove metode bio je razvijanje opste kulture i
razvijanje sposobnosti za analizom i razmi$ljanjem. U nastavnom procesu, primenjivana
je dedukcija kroz objasnjavanje jezickih pravila, Citanje 1 prevod. Zato su tekstovi u
nastavi bili knjiZzevni tako da su sadrzali savrSenstvo jezickih i1 moralnih normi a u
vezbama se insistiralo na gramatickom znanju i vokabularu (Tocanac-Milivojev, 1997:
9). S druge strane Edi Rule (prema Tocanac Milivojev, 1997: 11) smatra da je to
nedostatak jer jezik kojim se sluZe poznati pisci a koji pripadaju nekim proslim epohama

u neskladu sa svakodnevinim jezi¢kim izrazom. I taj nesklad izmedu jezi¢kog koda i lepe

3 Taj udzbenik anonimnog autora iz 111 veka smatra se najstarijim gréko-latinskim bukvarom. Sadrzi
recnik ili glosar i tekstove, koji su sluzili kao sredstvo za ucenje jezika a od tridesetak tekstova dva su
satuvana u Univezritetskoj biblioteci u Monpeljeu. Re¢ hermeneuma na gré¢kom znadi tumacenje ili
objasnjenje (Gayard,2010: 36)
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knjizevnosti dovodi do toga da se ne moze ostvariti osnovni cilj a to je govoriti na stranom

jeziku.

3.1.3. Direktna metoda

Osnovni cilj ove metode je da se jezik nauci radi komunikacije. U¢enik mora da
bude osposobljen ne samo da odgovara na pitanja vec i da ih postavlja. On mora da bude
utreniran da automatski misli na stranom jeziku. Prednost se daje usmenom izrazavanju.
Najpre se uci izgovor a veStine Citanja i pisanja razvijaju se nakon usvajanja vestine
govora. UC¢i se putem asocijacija na forme i znaCenja, kroz povezivanje apstraktnih
jedinica sa ve¢ poznatim vokabularom. U€enik ima aktivnu ulogu u procesu ucenja, on
odgovara na pitanja nastavnika, glasno Cita zadate odlomke, postavlja pitanja. Nastavnik
ne prevodi 1 ne objasnjava ve¢ usmerava aktivnosti. Udzbenik zauzima sekundarno mesto
u procesu u¢enja i ova metoda se uglavnom zasniva na vestini samog nastavnika nego na
udzbeniku. S druge strane, didakticki materijali kao Sto su karte, predmeti, ilustracije
koriste nastavniku u procesu nastave kako bi pokazao znacenja jeziCkih elemenata

(Germain, 1993: 127-130).

Jezik se uci kroz razgovor u razli¢itim situacijama (u posti, restoranu itd.), kroz
diskusiju o razli¢itim temama ( novac, vreme itd.). Vokabular je iz svakodnevnog Zivota
1 ima prednost nad gramatikom. Usvajanje gramatickih jedinica zasniva se na imitiranju
nastavnika a apstraktni pojmovi se usvajaju povezivanjem sa ve¢ nauc¢enim sadrzajima.
Prevodenje je odbaceno jer predstavlja indirektno sredstvo kojim se usvaja jezik a oni
koji su zastupali ovu metodu ne zele posrednika u u€enju, ve¢ se to vrsi direktno. Kako
bi to sve osvtarili koriste se razli¢ita vezbanja kao Sto su vezbe pitanje-odgovor,
konverzacijske vezbe, vezbe popunjavanja, diktat, i pisanje kracih sastava. Svaka lekcija
je podrazumevala aktivnosti koje ukljucuju konverzaciju, kao,na primer, similiacija

razgovora (ibid.).

Piren (Puren, 1988: 121).navodi da su osnovni principi ove metode intuitivna,
oralna, repetitivna, imitativna i aktivna tehnika rada Intuitivna tehnika rada omogucéava

izbegavanje upotrebe maternjeg jezika i ucenik intuitivno povezuje glasove koje Cuje sa
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predmetima koji su mu pokazani putem mimike, gesta i slike. Oralna tehnika predstavlja
jezgro ove metode, jer kroz prakti¢nu upotrebu jezika u razredu, ona osposobljava ucenika
za prakticnu usmenu primenu jezika i van ucionice. Aktivnom tehnikom se sve povezuje
u jednu koherentnu celinu i pasivna znanja se preobracaju u aktivna. Insistira se na
dramatizaciji, skeCevima, izrazajnom citanju. UCenik kroz imitiranje uci pre svega da
izgovara glasove a kroz ponavljanje, pamti sve ono $to je neophodno za komunikaciju

(ibid. 128-167).

3.1.4. Audio-oralna metoda ucenja jezika

Audio-oralna metoda ucéenja jezika nastala je iz potrebe da se ameri¢ki vojnici,
tokom Drugog svetskog rada, ospobe za kratko vreme da govore druge jezike*®. Nastala
je Cetrdesetih godina proslog veka, a osmislio ju je Leonard Blumfild. Zasnovana je na
sluSanju 1 govoru. Kreirani su razni didakticki materijali 1 kursevi, a primat je dat
govornim aktivnostima. Ovi kursevi sastojali su se od Cetrdesetak Casova stranog jezika
nedeljno, a trajali su od devet do dvanaest meseci. Posto je zasnovana na intenzivnom
ucenju, u metodi su koriS¢ene i specificne tehnike rada kao Sto su drilovi i razlicite
improvizacije i varijacije dijaloga kao i stvaranje novih dijaloga na osnovu onog $to je

nauceno (Germain, 1993, Puren, 1988).

Pedesetih godina dvadesetog veka audio-oralna metoda svoje teorijsko uporiste
nasla je i u bihejvioristickoj psihologiji 1 strukturalistickoj lingvistici. Prioritet je dat
usmenom izrazavanju i razumevanju. Citav proces uenja odvija se kroz dijaloske forme
i upotrebu minimalnih parova iz podrsku audio-vizuelnih sredstava. Simulacija
predstavlja jednu od najceS¢ih nastavnih tehnika kao i improvizacija novih dijaloga
nastalih na osnovu replika iz obradenih dijaloga ili recenica-modela nauc¢enih napamet

(Germain, 1993, Puren, 1988).

3% Poznata je i kao Vojna metoda.
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3.1.5. Strukturalno globalna audio-vizuelna metoda

Ova metoda pojavila se Sezdesetih godina dvadesetog veka i teorijsku podrsku
nalazi u Gestalt teoriji. Prema ovoj teoriji, u¢enik uci na osnovu uvidanja odnosa izmedu
elemenata problemske situacije koju treba da resi. Naime, on, samostalno, dolazi do
reSavanja problema tako sto uvida odnose izmedu elemenata odredenog problema. Gestalt
teorija odbacuje mehanicko ucenje i insitira na samostalnom reSavanju problema a na taj

nacin pospesuje se produktivno misljenje.

U SGAV?¥ metodi, insistira se na upotrebi cula vida i sluha. Pedagoske aktivnosti,

navodi Zermen (Germain, 1993: 160), svrstane su u sedam kategorija :
1. Pozoriste: ucenici igraju ske¢eve koje su prethodno naucili,

2. Postavljanje pitanja o slici: nastavnik postavlja pitanja ili ¢ak animira ,,igru pitanja‘“
izmedu ucenika. Ova igra moze imati i drugi smer da se ucenicima zada da pronadu

pitanja na odgovore, koje postavi nastavnik.

3. Strukturalne vezbe: ove vezbe predstavljaju potporu nekoj konkretnoj situaciji i

posmatrane su kao sredstvo utvrdivanja nau¢enog a ne da pomazu sam proces ucenja.

4. Dirigovana konverzacija u kojoj ucenici, krenuvSi od neke konkretne lekcije,

razgovaraju o razli¢itim temama.
5. Transponovanje narativnog teksta u dijalog
6. Dijalog ili prekinuta prica koju ucenici treba da dovrse

7. Vezba u kojoj se ucenici slobodno izrazavaju o nekoj temi predlozenoj od strane

nastavnika ili drugih ucenika.
Ova metoda podrazumeva nekoliko faza u toku casa (ibid. 159):

1. Faza prezentacije dijaloga koji je snimljen na traku i koga prati odredeni film.

Naime, tu se radi o predstavljanju neke situacije uz pomo¢ slika, novih elemenata na

37 SGAV- je skrac¢enica za: globalna audio-vizuelna metoda.
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fonetskom, morfoloSkom 1 sintkasickom nivou. Cilj je dvostruk:utvrditi razumevanje

sadrzaja lekcije 1 tacno ponavljanje iskaza.

2. Druga faza je ponovna upotreba ve¢ usvojenog gradiva u novom kontekstu, ali

sada u novom kontekstu.

3. Treca faza je utvrdivanje gramatickih struktura, kroz vezbe sastavljanja recenica,

kroz forme strukturalnih vezbi za jeziCku laboratoriju.

Re¢ je, kako dalje navodi Zermen (ibid. 155-156), 0 implicitnom uéenju, kroz
prakti¢nu primenu pravila, gde je gramatika eksplicitna samo kada je re¢ o prelazu na
pisanje. Kada se govori o mestu uéenika u nastavnom procesu, Zermen (ibid. 156) kaze
da je ucenik sve vreme aktivan iako je stalno izloZen slusanju, ponavljanju, razumevanju,
pamcéenju islobodnom izrazavanju. Za vreme slusanja, ucenik pokuSava da razlikuje
liénosti prema glasovima, da prepozna prethodno naucene elemente, da trazi i razume
nove elemente uz pomo¢ slike ili jezickog konteksta. Tokom ponavljanja, kaze Zermen
(ibid.), ucenik reprodukuje dijalog uz pomo¢ projektovanih slika imitirajuci ritam i
intonaciju. Posle faze ponavljanja, ucenik treba da ponovi dijalog ali bez pomoci
magnetofona. Ova faza memorizacije ili pamcenja pracena je i pozori$nim igrama, kroz
reprodukovanje dijaloga uz gestove, mimiku i odredeno ponaSanje. U poslednjoj fazi
eksploatacije, u€enik uz odredene vezbe predstavlja ono $to je naucio kroz nove iskaze.
Ono §to ovu metodu izdvaja od ostalih jeste, upotreba tehnickih sredstava, magnetofona

1 pratec¢ih dijafilmova (slajdova).

3.1.6. Ekliti¢ki ili kombinovani metod

Nastao je kao pokuSaj kombinovanja gramati¢ko-prevodne i govorne metode.
Karakteristike ovog metoda jesu pre svega izbor tekstova sa visoko kulturnim i etickim
vrednostima, a strani jezik je koriS¢en u svim segmentima nastave osim kod gramatickih
objasnjenja (Durbaba, 2011: 99-100). Gramati¢ka pravila izvodena su induktivno na
osnovu datih reCenica i to na maternjem jeziku, a vokabular se obradivao u okviru

smisaonih celina i konteksta.
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3.1.7. Komunikativni pristup u u¢enju stranog jezika

Komunikativni pristup u ucenju stranog jezika nastao je pocetkom sedamdesetih
godina dvadesetog veka kao rezultat realnih potreba uslovljenih drustveno-ekonomskim
odnosima u Evropi a koje su bile u neposrednoj vezi sa poznavanjem jezika (Tocanac-
Milivojev, 1997: 49-97). Zbog velikog broja migranata, privremeno zaposlenih u tim
razvijenim evropskim zemljama, javila se i potreba da u kratkom vremenskom periodu,
migranti nauce strani jezik zemlje u koju su dosli. Zato se u proces nastave i ucenja
stranog jezika uvodi jedan kompleksan postupak, komunikativni pristup. Savet Evrope s
druge strane, piSe Zermen, formira grupu eksperata koji ¢e postaviti temelje operativnom
modelu onog §to ucenik treba da zna da bi komunicirao na stranom jeziku (Germain,
1993: 202-205). Tako je prva specifikacija® za engleski jezik Threshold level, a zatim i
za francuski jezik Un niveau seuil, koju su sastavili Danijel Kost i grupa autora 1976. Ove
specifikacije odigrale su vaznu ulogu u ucenju stranih jezika jer su postale osnova za
mnoge nacionalne planove 1 programe ali u udzbenike. Jedna od karakteristika ovog
obimnog dokumenta jeste da za svaki govorni €in ili govronu funkciju daje $to je moguce

Siru listu izraza®.

Komunikativni pristup je posledica socijalnih dogadanja proizaslih iz tehnoloske
revolucije. Ekspanzija tehnolSkog razvoja dovodi do ekspanzije mreZu komunikacije.
Habermas navodi da je komunikacija sustina i sastavni deo socijalnog delovanja dok Pol
Vaclavik istice da se ne moze ne komunicirati (Durbaba, 2011: 101). U prvom planu je
ucenik koji treba da stekne autonomiju u izrazavanju na stranom jeziku 1 bude motivisan
da ucestvuje u komunikaciji. Osnovni cilj ovog pristupa jeste ostvarenje komunikativne

kompetencije.

Komunikativna metoda utemeljena je na principima savremene kognitivne

psihologije, koja insistira na povezivanju opstih znanja 1 umeca u procesu ucenja. Tako

38 Le niveau seuil.<http://master2cml.u-strasbrg.fr/realisations/0304/projet01/html/suildef.htm
39 Npr. za pitati nekog da nesto uradi, mogu se naéi sledeéi iskazi: ,,MoZete li zatvoriti vrata, molim
Vas?, ,,Vrata!®, ,Da li bi ste bili ljubazni da zatvorite vrata?*
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se ucenje jezika sastoji u ucenju kroz otkrivanje i usvajanje pravila, a zatim 1 prakticnu
primenu novonaucenih elemenata. Taj put otkrivanja pravila u obrazovanju iskaza u kome
je razmisljanje primarno upravo je nastao pod uticajem kognitivne psihologije. Pedagoski
postupak u komunikativnom pristupu se, prema Zermenu, odvija u pet faza (Germain,
1993: 208-209):

1. Fazu prezentacije: ova faza je vrlo kratka i predstavlja sve ono §to radi nastavnik

od trenutka kad ude u razred i ono $to ucenici pokazuju tada. Neophodno je utvrditi da li
ucenik razume sadrZaj onog o ¢emu je re¢. Nastavnik upucuje ucenike u osnovne ciljeve
onoga §to se radi, leksiku, izraze, pojmove, zatim utvrduje da li su ucenici to sve razumeli
i tu se ¢ak preporucuje i upotreba maternjeg jezika ucenika.Tako su ucenici pripremljeni
za drugi stadijum ucenja. U prirucniku ,,Francuski u razredu* Ljubodraga IvoSevica
predstavljeni su izrazi kojima se nastavnik sluzi na €asu, u toku davanja uputstava,
naredbi, upozorenja, ispravki, ohrabrenja, pohvala, kritika 1 sl. (IvoSevi¢, 1992). Izrazi
koje IvoSevi¢ navodi vrlo su korisni za ovu fazu, jer se njima pozdravljaju ucenici i

zapocinje razgovor.

2. Fazu vezbe: ova faza vezuje se za koriS¢enje jezickih elemenata u kontekstu 1 s
preciziranim ciljem. Dopusteno je ponavljanje sadrzaja razli¢itim sredstvima, i u¢enik cak

sam upotrebljava strani jezik.

3. Fazu komunikacije: ova je faza usmerena na ucenika koji koristi strani jezik u

aktivnostima koje nisu usmeravane od strane nastavnika, a ¢ija je karakteristika
nepredvidivost odgovora, potreba za saznanjem i izbor iskaza. Stvaraju se situacije u
kojima se jezik koristi u razli¢itom kontekstu. Ucenik pretvara nepoznato u ono §to je

poznato 1 insistira se na slobodnom izrazavanju i na razmeni poruka.

4. Fazu evaluacije: ocenjivanje se primenjuje samo kod dva tipa gresaka: one koje

ometaju komunikaciju i one koje se odnose na strukture.

5. Fazu utvrdivanja za koju Zermen kaZe da je fakultativna. Ona se sastoji u

reintegrisanju ve¢ naucenih elemenata.

40 Udite*, ,,Sedite®, ,,Ima li pitanja?* i sli¢no (Ivosevi¢, 1992).
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Kada je re¢ o nastavnim tehnikama u komunikativnom pristupu, Jovica Miki¢

(Miki¢, 2008: 43-58). veruje da se sve mogu podeliti na:

— aktivnosti: tehnike koje su usmerene na razvijanje receptivnih i produktivnih

jezickih aktivnosti,

— vezbe: tehnike u kojima se insistira na razvijanju jezi¢ko-komunikativnih

kompetencija,

— zadatke: tehnike koje podrazumevaju opSte kompetencije i angazovanje

vanjezickih aktivnosti
On predlaze i razliCite aktivnosti:

— prepoznavanje delova teksta i pronalazenje klju¢nih reci: ova aktivnost se koristi
pri prvom pristupu tekstu. Nakon slusanja teksta ili posle ¢itanja teksta, u¢enici dobijaju
nalog da navedu reci i izraze koje smatraju najznacajnijim. Ucenici nisu u obavezi da
razumeju i pamte sve pojedinosti. Zahtevi koji su pred ucenicima jesu i analiza i sinteza,

poredenje, evaluacija.

— razliite tipove testova: otvorena pitanja, koja se odnose na mesto, vreme,
ucesnike, dogadaje.Prednost otvorenih pitanja jeste Sto se mogu primeniti i na usmene i
pisane tekstove; upitnik sa dvostrukim izborom, gde je zadatak uc¢enika da zaokruzi,
podvuce ili krsticem obeleZi jednu od dve mogucénosti tano/netacno ili da/ne; upitnik sa
viSestrukim izborom u kome se svaki zahtev sastoji od pitanja ili pocetka recenice i 3-4
ponudena odgovora. Od njih je samo jedan tacan dok pogresni i neprihvatljivi odgovori
treba da budu formalno i semanticki sli¢ni taénom odgovoru i ne smeju da budu
dvosmisleni; upitnik sa obrazloZenim odgovorom kod koga postoji mogucnost da se
odgovor daje slucajnim izborom 1 u upitniku sa viSestrukim izborom, 1 od ucenika se

zahteva da pokaZe na ¢emu zasniva svoj izbor;
— dopunjavanje teksta: uc¢enik unosi u tekst ili reCenicu re¢i koje nedostaju.

— rekonstruisanje teksta: ucenik treba da isecene delove teksta ponovo sklopi u
celinu i tako uspostavi pocetnu, logi¢ku i hronolosku celinu. Ova tehnika je najpogodnija

za narativne tekstove.
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— povezivanje elemenata: ova aktivnost se sastoji u tome da se uceniku daju dve
liste ili dva niza Cije elemente ucenik treba da poveze. Spajanje se vrsi ili uz pomo¢
strelica ili je jedna kolona oznacena brojevima a druga slovima pa se sparuju

odgovarajuca slova i broj.

— sazimanje teksta: ova aktivnost je pogodna jer se u njoj realizuju i receptivne i
produktivne jezicke aktivnosti. Sazimanje izvornog teksta daje kao rezultat nekoliko vrsta
tekstova: rezime, izvestaj i sintezu. Sazimanje pisanog teksta moze se vrSiti i usmeno kroz

monolosko izlaganje.

— pisanje novog teksta: ova tehnika se moze sprovesti na dva na¢ina: u¢enici mogu
da ispisuju deo teksta koji je izostavljen iz predlozenog dokumenta, ili pisanje po obrascu,
a u komunikativnom pristupu ovaj nacin je potrkepljen upotrebom raznih autenti¢nih

dokumenata, $to prosiruje spektar mogucnosti pisanja po obrascu.

— trasformacija teksta: skradivanje 1 proSirivanje teksta i pisanje sloZenije 1

jednostavnije verzije pomenutog.

Sve ove aktivnosti usmerene su na pismeno razumevanje ili izraZavanje. Neke

aktivnosti koje ovaj autor (ibid. 51) predlaze za usmenu interakciju jesu:

— Dramatizacija: u dijalo§koj formi ucenici samo reprodukuju tekst i nemaju
nikakvu moguénost da ga menjaju. Ova je metoda posebno zanimljiva u niZim razredima.
Zbog mehani¢kog karaktera ponavljanja, ovakva aktivnost odstupa od realne
komunikativne situacije. Ono S§to je pozitivno jeste prilika da se pamte reci, govorni

¢inovi, gramaticke strukture.

— Lancani dijalog je aktivnost koja otpo€inje tako Sto jedan ucenik postavi pitanje
drugom, a on tre¢em itd. Prednost lancanog dijaloga jeste primenljivost kod svih uzrasta,
ukljucivanje kinetiCkog apsekta kretanja: ustajanje pri odgovoru, kretanje po ucionici,

interakcija u krugu. | ovde se insistira na memorisanju govornih ciljeva.

— Otvoreni dijalog: uenicima su ponudeni iskazi samo jednog ucesnika u dijalogu
1 zadatak je da se pronadu odgovarajuce replike, 1 tako stvori zaokruzeni tekst. Taj
nepotupuni tekst je ili snimljen ili ispisan, a u¢eniku koji dopunjuje dijalog moze da se da

odredeno vreme za pripremu ili da daje odgovore bez pripreme.
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— Simulirani dijalog predstavlja tehniku kojom ucenici prema prethodno
napisanom scenariju ili u slobodnoj varijanti izvode odredene uloge. Angazuju se sve
komunikativne kompetencije, ali i sposobnost da se predvidi govorna situacija, da se

isplanira sopstveno delovanje , da se reaguje na nepredvidene okolnosti.

— Globalna simulacija omogucava da se aktivnosti u odeljenju $to vise priblize
stvarnim okolnostima i zadatak ucenika je da osmisle celokupnu komunikaciju na
odredenom mestu, s tim da je mesto precizno definisano. Ucenicima se pruza prilika za
raznovrsne jeziCke aktivnosti a u upotrebi su i sve kompetencije u celini: znanja iz

geografije, istorije, prakticne vestine, kreativnosti, glumacke sposobnosti itd.

Miki¢ (Ibid.16). navodi da su strukturalne vezbe karakteristi¢ne za SGAV metodu,
ali se one koriste i u komunikativnom pristupu. Ove strukturalne vezbe, Miki¢ svrstava u
tri grupe: vezbe ponavljanja, koje imaju za cilj da uvezbavaju izgovor, prozodijske
elemente, akcenat, ritam i intonaciju, zatim vezbe supstitucije, koje sluze za usvajanje
odredenih konstrukcija uz pomo¢ menjanja elemenata i vezbe transformacije koje sluze
za utvrdivanje kombinatornih pravilnosti u jezickoj strukturi Posebno mesto, autor daje
fonetskim 1 pravopisnim vezbama u kojima se teziSte stavlja na usmeni jezicki kod.
Fontetske veZbe odnose se na bilo koji aspekt glasovnog sitema stranog jezika, glasove,
akcenat, njihove nizove, ritam, intonaciju. Pojedinacni elementi se ne obraduju izolovano

vec u sklopu reci, iskaza i Sirih celina.

Jelac¢i¢ Srbulj (2007: 225) smatra da su za uspeSan govor vazna dikcija,
artikulacija 1 akcenat. Dikcija ima zadatak da se reci i reCenice pravilno izgovaraju s
gramatickog 1 logickog glediSta. Da bi se ovladalo dikcijom, govornik mora da poseduje
i znanja o akcenatskom sistemu jezika na kome govori. Kvalitetan govor postize se i
pravilnom artikulacijom glasova ali postoje i nepravilnosti koje se mogu ukloniti upornim
vezbanjem. Kao jednu od vezbi za pravilnu artikulaciju glasova, ona predlaze brzalice,

jer se time jaca i glas i koncentracija (ibid.).
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3.1.8. Postkomunikativna etapa i principi Zajednic¢kog evropskog okvira za Zive

jezike

Pecat postkomunikativnoj etapi daju svakako principi Zajednickog evropskog
okvira za Zive jezike i akciona pedagogija (akcioni pristup ili projektna pedagogija).
Takav pristup je rezultat rada Saveta Evrope u cilju optimalizacije nastave stranih

jezika.

Evropski okvir predstavlja ,,zajednicku bazu za izradu programa, udzbenika,
referenci 1 provjeru znanja u nastavi stranih jezika u Evropi. Iscrpno se objasnjava kako
treba uciti neki strani jezik za potrebe komunikacije 1 navode znanja i vjestine kojima
treba ovladati radi sticanja delotvornog jezickog izraza. Posebna paznja se posvecuje
kulturnom kontekstu odredenog jezika. Najzad, ZajedniC¢ki okvir definiSe nivoe
kompetencija/sposobnosti koji omogucavaju pracenje postignuéa ucenja po etapama i
tokom cijelog Zzivota“ (Zajednic¢ki evropski okvir, 2002: 31). Njegova uloga je
premoscavanje poteSkoca, koje su uoc¢ene u komunikaciji a koje su nastale kao posledica
razli¢itih obrazovnih sistema. On sluzi svim akterima, koji ucestvuju u nastavnom
procesu bilo da su sastavljaci programa, nastavnici, ispitivaci itd, kao podstrek da svoj
rad usmere pre svega ka zadovoljenju realnih potreba ucenika. SadrZi bazu ciljeva, koje
detaljno objasnjava a zahvaljuju¢i tome, doprinosi transparentnosti nastave, programa 1
diploma, ali 1 medunarodnoj saradnji u oblasti stranih jezika. Ti utvrdeni kriterijumi u
odredivanju jezi¢kih kompetencija pojednostavljuju priznavanje razli¢itih diploma i ¢ine

laksim kretanja stanovnika Evrope.
Okvir predstavlja predmet 1 cilj jezicke politike Saveta Evrope, a ta politika ogleda

se u slede¢im principima:

- ,,da bastinimo zajednicko blago lingvisticke i1 kulturne razli¢itosti Evrope tako §to ¢emo
kroz sistem obrazovanja njegovati i razvijati pozitivan odnos prema razlikama, koje ne
treba da predstavljaju smetnju komunikaciji, ve¢ izvor bogatstva i medusobnog

razumijevanja,

— da se samo boljim poznavanjem jezika drugih evropskih naroda moze ostvariti

dobra komunikacija sa ljudima koji govore razliCite jezike, pospjeSiti uzajamno
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razumijevanje, poboljSati razmjena ideja i usluga, otkloniti predrasude i diskriminatorski

oblici ponasanja,

— da drzave-Clanice usvoje i1 razvijaju nacionalnu politiku izu¢avanja i nastave
zivih jezika koja je u skladu sa evropskim stremljenjima tako Sto ¢e formirati institucije

koje ¢e koordinirati medusobne aktivnosti i saradnju® (ibid. 31-32).

Komponenta na kojoj Savet Evrope posebno insistira kroz Evropski okvir jeste
plurilingvizam. Za razliku od multilingvizma, pod kojim se podrazumeva poznavanje vise
jezika ili koegzisencija u okviru jedne drusStvene zajednice, plurilingvisti¢ki pristup
drugacije postavlja ciljeve ucenja stranog jezika: ,,Vise nije cilj da se ovlada sa jednim,
dva ili tri jezika te da se dostigne ideal ,,izvornog govornika“ (ibid. 35-36). Cilj je da se
razvije odredeni jezicki repertoar u kome ¢e sve lingvisticke sposobnosti do¢i do izrazaja.
Naravno, to pretpostavlja otvorenost Skola za ucenje razlicitih jezika i moguénost da
ucenici izgraduju plurilingvisticku kompetenciju. Uostalom, kada se prihvati ¢injenica da
se jezik uci tokom cijeloga Zivota, upustanje u novu jezi¢ku avanturu izvan Skolskog
ambijenta postaje osnovni pokretac i motivaciona snaga da se nastavi dalje. Obrazovne
vlasti i svi u€esnici i organizatori nastavnog procesa moraju biti svjesni ¢injenice da se
poznavanje nekog jezika ne moZe trajno ograniCiti na postignuti nivo kompetencije u
odredenom vremenskom trenutku“ (ibid). Taj plurilingvisticki pristup zasniva se na
»saznanju da ako se jezicko iskustvo nekog pojedinca obogacuje izvan kulturnog
konteksta socijalne grupe kojoj pripada, proZimanjem sopstvenog na¢ina govora sa blizim
1 Sirim okruZenjem (bilo u Skoli ili izvan nje), ona/on ne pohranjuje te jezike 1 kulture u
neku zasebnu ladicu, ve¢ od njih gradi odredenu komunikativnu kompetenciju u ¢ijem
formiranju velikog udjela imaju sva znanja i iskustva koja su u stalnoj korelaciji i
interakciji sa jezicima. U razli¢itim situacijama, govornik odredenog jezika moZze sa
lako¢om da se pozove na te razliCite dijelove kompetencije 1 zapo¢ne razgovor sa nekim
sagovornikom. Obojica mogu da prelaze sa jednog na drugi jezik ili dijalekt, pritom
koristeéi sposobnost izrazavanja na jednom, a razumijevanja na drugom jeziku. Cesto se
poznavanje drugih jezika upotrebljava za deSifrovanje nekog pisanog dokumenta ili
nekog izraza koji se ¢uje na jeziku ,,a priori“ nepoznatom, 1 obi¢no se do znacenja neke
rije¢i dode zahvaljuju¢i tome 6to ona pripada zajednickom ,,medunarodnom fondu®.
Nekada i skromno poznavanje nekog jezika pomaze da se ostvari komunikacija medu

ljudima koji govore razli¢ite jezike. U slucaju da ne postoji osoba koja bi igrala ulogu
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medijatora, moguce je ostvariti odredeni nivo komunikacije tako $to bi se stavio u pogon
sav jezicki potencijal u trazenju izraza na odredenom jeziku ili dijalektu a upotreba jezika

svela bi se na elementarni nivo, sluze¢i se paralingvistickim manifestacijama (mimika,

gest)* (ibid. 35-36).

Nastava i ucenje odvijaju se kroz prizmu nove perspektive i pristupa koji Okvir
predlaze, a naziva se akcioni pristup i inspirisan je komunikativnim pristupom. Rober i
Rozan (Robert, Rosen, 2010: 15-16) uporedujuci ova dva pristupa, navode da je cilj
ucenja jezika u komunikativnom pristupu bio da se nauci veStina komuniciranja na
stranom jeziku. Akcioni pristup ima za cilj osposobljavanje za ostvarivanje zajednickih
radnji na stranom jeziku. Iz ovoga proizilazi i nijansiranje aktivnosti kada je re¢ o ovim
pristupima. Naime, dok kod komunikativnog pristupa imamo aktivnosti usmenog i
pismenog izrazavanja i razumevanja, koje su realizovane kroz igru po ulogama, zadatke
ali i upotrebu interneta i kompjutera, akcioni pristup insistira na interakciji i medijaciji,
projektima ali i zadacima, kao i upotrebi interneta i kompjutera. 1 dok se komunikativni
pristup koncentriSe oko onoga koji u¢i kao glavnog aktera u procesu ucenja, akcioni
pristup se fokusira na grupu, u kojoj onaj koji uci postaje aktivan i solidaran gradanin.
Tako se od paradigme komunikacije dolazi do paradigme akcije, ondosno delanja. Vise
se ne komunicira kako bi se govorilo sa onim drugim ve¢ kako bi se radilo zajedno sa
njim (ibid.).

U Okviru se navodi da ,,upotreba svakog jezika, uklju¢ujuci i njegovo ucenje,
podrazumijeva izvrSavanje radnji ostvarivanjem ukupnih opstih sposobnosti, a pogotovo
ostvarivanjem kompetencije jezickog komuniciranja svakog pojedinca ili drustvene
grupe. Te sposobnosti se potvrduju u razli¢itim kontekstima i uslovima prevazilazenjem
odredenih ograniCenja, ostvarivanjem jezickih aktivnosti koje omogucavaju obradu
jezickih procesa prijema ili produkcije tekstova u zavisnosti od teme u nekom
specificnom podrucju 1 kori§¢enjem najboljih strategija u cilju razrjeSenja postavljenih
zadataka“ (ibid. 39). Tako razlikujemo opste kompetencije i kompetencije jezickog
komuniciranja, gde se pod opstim kompetencijama podrazumeva skup znanja, vestina i
odlika koje se iskazuju prilikom aktivnosti neke osobe, a ne moraju da budu samo jezicke,
dok se pod jezickom kompetencijom podrazumeva da ta osoba moze da koristi
lingvisticka sredstva u cilju komuniciranja. Kontekst predstavlja skup dogadaja i

parametara karakteristi¢nih za neku situaciju a zavise 1 od onog koji uci strani jezik i od
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drugih faktora koji uti¢u na govorni ¢in. Jezi¢ke aktivnosti predstavljaju sposobnost da se

komunicira u odredenoj situaciji prijema informacija ili produkciji kako bi se izvrSio

zadatak (ibid. 39-40).

JeziCka kompetencija sastoji, prema Okviru (ibid. 45-46), se iz lingvisticke,
sociolingvisticke 1 pragmaticke kompetencije i one se zasnivaju na znanjima, umec¢ima i
vestinama: ,,Lingvisticka kompetencija se odnosi na znanja i umijeca koja se ticu leksike,
fonetike, sintakse 1 drugih kategorija sistema nekog jezika, nezavisna od
sociolingvisti¢kih ~ vrednosnih  varijanti 1 pragmatskih realizacionih funkcija.
Sociolingvisti¢ka kompetencija se odnosi na sociokulturalne parametre upotrebe jezika.
Pod uticajem drustvene norme (uctivo i pravilno ponaSanje, odnosi izmedu razli¢itih
generacija, polova, drustvenih grupa i statusnih simbola, uslovljenost funkcionisanja
mnogih kljuénih drusStvenih pravila ponaSanja kodificiranom jezickom normom)
sociolingvisticka komponenta vrSi snazan uticaj na svaki oblik jezicke komunikacije
medu predstavnicima razlic¢itih kultura, a da toga Cesto nijesu svjesni ni oni sami.
Pragmaticka kompetencija pokriva funkcionalnu upotrebu jezickih resursa (ostvarivanje
jezickih funkcija, govornih ¢inova) oslanjaju¢i se na scenarija i skripte interaktivnih
razmjena. Ona podrazumijeva stepen kohezije i koherencije diskursa, prepoznavanje
tipova 1 vrsta tekstova, uticaj elemenata ironije 1 parodije. Vise nego kod lingvisticke
komponente, kod ove sposobnosti do izrazaja dolaze uticaji sredine 1 kulturolodke
interakcije koje izgraduju pomenute sposobnost““(ibid.). Ova kompetencija, prema Okviru
(Ibid, 2002:43-44) ostvaruje se kroz jezicke aktivnosti recepcije i produkcije koje mogu
biti pismene ili usmene, kroz interakciju i medijaciju. Aktivnosti koje su u vezi sa
recepcijom zahtevaju paznju, tiSinu, sluSanje, ¢itanje u zavisnosti od vrste izvora od koga
se informacije primaju. S druge strane, kada je re¢ o aktivnostima produkcije re¢ je o
usmenim izlaganjima, pismenim sastavima, izradi izveStaja ali produkcija ima vaZznu
ulogu u cilju drustvene evaluacije: usmena izlaganja, lako¢a uzimanja reci, opustenost pri
izraZzavanju, ocena pismenih sastava. Interakcija podrazumeva najmanje dva ucesnika
koja, pismeno ili usmeno, koriste produkciju i interakciju i u usmenoj produkciji ove dve
aktivnosti se prepli¢u: ,,Cak i kada se radi o jasno utvrdenom redosljedu govornika,
sluSalac je, uglavnom, u stanju da anticipira poruku koja slijedi 1 unaprijed pripremi
odgovor. Stoga je znaCajnije ovladavati sposobnoS¢u uzajamnog delovanja nego

pojedina¢nim sposobnostima recepcije 1 produkcije iskaza* (ibid. 44-45). Medijacija,
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prema Okviru (ibid. 45), ukljuCuje pismene ili usmene aktivnosti u kojima ucestvuju
istovremeno i elementi recepcije 1 produkcije koji prevodenjem, prepriCavanjem i
izveStavanjem omogucavaju nekom tre¢em licu da se upozna sa originalnim tekstom,
kome to lice nije imalo direktan pristup, na jedan drugaciji nacin putem posrednika i kroz

reformulisan tekst originala.

Cetvrta osa u uéenju stranih jezika prema Okviru jesu zajednic¢ki nivoi kojima je
definisano i opisano §ta onaj koji uéi strani jezik treba da zna od pocetnog nivoa znanja

jezika do najviSeg nivoa. Prema podeli Zajednic¢kog okvira nivoi su slede¢i:

1. Pocetni nivo ili otkrivanje Al: ,,U stanju je da razumije i upotrebljava familijarne
i svakodnevne izraze, kao i proste recenice koje mu pomazu da zadovolji neke konkretne
potrebe. Umije da predstavi sebe i drugoga i postavlja pitanja o nekoj osobi kao na primjer
0 mjestu stanovanja, poznanstvima, imovini i da odgovara na isti tip pitanja. U stanju je
da vodi jednostavnu komunikaciju, ukoliko sagovornik polako i razgovjetno govori i zeli

da pomogne (ibid. 57).

2. Srednji nivo ili prezivljavanje A2: ,,U stanju je da razumije reCenice izvan
konteksta 1 Cesto upotrebljavane izraze u vezi sa djelokrugom njegovih osnovnih
aktivnosti (na primjer, osnovni podaci o sebi i porodici, kupovina, koméiluk, posao). U
stanju je da vodi razgovor tokom uobicajenih 1 obi¢nih poslova, koji se svodi na razmjenu
jednostavnih i direktnih informacija o svakodnevnim i poznatim stvarima. U stanju je da
jednostavnim izrazima opiSe svoje zanimanje, neposredno okruZenje i evocira teme koje

su U vezi sa neposrednim potrebama (ibid. 56).°

3. Prag nivo B1: ,,U stanju je da razumije klju¢ne stavke iskaza, ukoliko se radi o
jasnom i standardnom jeziku i poznatim stvarima i dogadajima sa posla, iz $kole,
slobodnog vremena itd. Snalazi se u vecini situacija na putovanjima, u podrucijima gde
se govori jezik koji uci. U stanju je da govori o poznatim stvarima i stvarima koje ga
interesuju na jednostavan i koherentan nacin. U stanju je da prepri¢a neki dogadaj,
desSavanje, san, da izrazi ocekivanja, cilj ili da ukratko obrazlaZe i objaSnjava razloge koji

se odnose na neki projekat ili ideju (ibid.).

4, Napredni nivo ili nezavisni kadnidat B2: ,,U stanju je da razumije suStinu

konkretnih ili apstraktnih sadrzaja u nekom slozenom tekstu, kao i stru¢nu raspravu iz

68



njegove oblasti. U stanju je da se izrazava sa odredenim stepenom spontanosti i lakoce,
tako da razgovor sa izvornim govornikom ne predstavlja napor ni jednom ni drugom.
Izrazava se jasno i potpuno o velikom broju tema, umije da iskaze svoje misljene o

aktuelnim deSavanjima i izlozi prednosti i mane u odnosu na buduéi razvoj situacije*

(ibid).

5. Samostalni nivo ili kompetencija efektivne operativnosti C1: ,,U stanju je da
razumije $iri opseg duzih i1 zahtjevnih tekstova i prepozna skrivena znacenja. Izrazava se
te¢no 1 spontano, sasvim neupadljivo pristupa traZzenju pravih rijeci i izraza. U privatnom
zivotu, na poslu ili u 8koli, jezikom se sluZi na djelotvoran 1 umjesan nacin. U stanju je
da govori o slozenim temama na jasan i osmiSljen nacin, ispoljavajuéi sposobnost
kontrolisanog instrumentarija u organizaciji, artikulaciji i koheziji sopstvenog diskursa
(ibid.).

6. Vladanje jezikom C2: ,,Bez napora moze da razumije sve Sto ¢ita ili cuje. U stanju
je da ¢injenicno i argumentovano rekonstruise iskaz, koriste¢i razlicite pisane i usmene
izvore na jasan i koherentan nacin. Izrazava se te¢no, spontano i precizno, iskazujuci

istancan osjecaj za znacenje i smisao iskaza o temama kompleksne sadrzine (ibid.)*.

U intervjuu u Casopisu ,,Le frangais dans le monde* Kristina Taglijant (Tagliante,
2001: 183-190) naglasava da je veliki napredak ucinjen kada je re¢ o Cetiri tradicionalne
kompetencije i da je dodata i sposobnost interakcije. Iv Daje (Yves Dayez, 2001: 190)
kaze u istom intervjuu da iako se mimika, gestovi i prozodija ne javljaju eksplicitno u
tabeli ocenjivanja kandidata, da se ipak ispitiva¢ima skrece paznja i na to. Tako, na
primer, u sluc¢aju kada je situacija precizirana kao u igri po ulogama, ¢ak i ako je
obavestenje koje se trazi dato uz pomo¢ neverbalne komunikacije, to se mora pozitivno

vrednovati jer je kandidat ispunio komunikativni zadatak.

3.1.8.1. Govorna produkcija prema Zajednickom evropskom okviru

Aktivnosti govorne produkcije predstavljaju ostvarenje nekog govornog iskaza ili

teksta dvaju ili viSe osoba. Te aktivnosti obuhvataju: obavestenja i uputstva kroz javne
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oglase ili reklame, izglanja bilo da su to besede, predavanja, propovedi, pozorisne
predstave, kulturni dogadaji, sportski komentari itd. Ove aktivnosti mogu se ostvarivati i
kroz glasno Citanje nekog teksta, izlaganje u kome se sluzimo konceptom ili vizuelnim
sredstvima: multimedijalim prezentacijama, dijagramima, crtezima, zatim kroz igranje

neke uloge u pozori$noj predstavi, spontano govorenje i pevanje (ibid. 59).

Za nivo B1 prema deskriptoru Zajednickog evropskog okvira za opstu sposobnost
usmenog izrazavanja, kandidat treba da bude u stanju da ,,sa lako¢om dovede do kraja
neki neposredan i ne mnogo komplikovan opis raznovrsnih tematskih cjelina iz svog polja

interesovanja, predstavljaju¢i ga kao linearni slijed elemenata (ibid. 60)*.

Kada je re¢ o monoloSkom izlaganju za nivo B1 pri kome kandidat opisuje neko
svoje iskustvo, u Okviru se navodi da je potrebnoda se kandidat ,,izrazava neposredno i
jednostavno o raznovrsnim i bliskim tematskim oblastima u okviru svog polja
interesovanja. U stanju je da s prilicnom lako¢om opisuje ili prepricava jednostavne
dogadaje kao slijed desavanja. U stanju je da govori iscrpno o svojim iskustvima uz opis
sopstvenih osje¢anja i reakcija. U stanju je da opiSe karakteristicne detalje nekog
dogadaja, npr. nekog udesa. U stanju je da preprica zaplet neke knjige ili filma i opiSe
sopstvene reakcije. U stanju je da ispric¢a neki san, govori o nadanjima i ambicijama. U

stanju je da opiSe neki stvarni ili izmisljeni dogadaj (ibid. 61).”

Ako je re¢ o argumentaciji u okviru monoloskog izlaganja za nivo B1, kandidat
treba da izlaze tako da se lako moze razumeti i to uglavnom tokom celog izlaganja. Kod
oglasa 1 reklama, za nivo B1, kandidat treba da je u stanju da “uradi ve¢ pripremljene
krace oglase 1 reklame o bliskim temama svakodnevnih radnji iz njegovog polja
aktivnosti, pa ¢ak i sa prepoznatljivim akcentom i izgovorom, koji ne ometaju jasno

razumijevanje iskaza (ibid. 62).”

Za javni nastup prema deskriptoru za nivo B1, kandidat treba da je ,,u stanju da
izlaze pripremljeno predavanje na jednostavan i neposredan nacin o bliskim sadrzajima
iz svog polja aktivnosti tako da se bez potesko¢a moze razumijeti, uglavnom tokom
cijelog izlaganja, objasnjavajuci dosta precizno vaznije dijelove. U stanju je da se
nadovezuje na postavljena pitanja, ali je moguce da zatrazi dodatno objasnjenje, ukoliko

je pitanje prebrzo izgovoreno (ibid. 63).”
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Kako bi sto uspesnije ostvario ove aktivnosti za nivo B1, kandidat mora da
poseduje i odredene strategije, kojima bi aktivirao svoja ve¢ postojec¢a znanja i resurse
uopste a sve u cilju uspostavljanja ravnoteze izmedu razli¢itin kompetencija. On mora da
istakne sve ono u ¢emu je odli¢an, a da minimalizuje svoje slabe strane. Kandidat mora
da se pripremi za usmenu produkciju kroz pripremu ili ponavljanje, tako sto ¢e aktivirati
svoje unutrasnje resurse kroz stilske efekte, diskurzivne strukture i razli¢ite formulacije.
Ukoliko kandidat nema te resurse, on se mora prilagoditi i iskoristiti one resurse koje ima
na najbolji moguci nacin. To uspostavljanje ravnoteze izmedu ambicije i moguénosti za
uspeh, Zajednicki okvir naziva strategijom izbegavanja, dok se strategijom realizacije
nazivaju svi oni postupci kojima se kandidat sluzi kako bi poboljsao nivo sposobnosti za
ostvarenje tezih zadataka. Zajednicki referentni okvir kao resenja za sto efikasniju
usmenu produkciju vidi u planiranju kroz ponavljanje ili pripremu, definisanje resursa,
uzimanju u obzir primaoca poruke ili ciljne grupe, prilagodavanju poruke i zadatka, zatim
u samom izvrsenju zadatka kroz kompenzaciju, konstrukcije koje se odnose na prethodna
znanja i pokusaje ali i u evaluaciji kroz kontrolu rezultata i u korigovanju putem

autokorekcije.

Tibo (Thibault, 2006: 35-45) kaze da, kada se govori o planu besede, u uvodnom
delu se govornik predstavlja, osim ako ga ve¢ neko nije predstavio, zatim da se zahvali
auditorijumu §to je doSao da ga sluSa, a onda, bez straha, da ubaci neku anegdotu, ili da
iznese neki interesantan statisticki podatak ili da procita neki citat u vezi sa temom. Ove
kratke forme u okviru uvodnog dela imaju za cilj da probude radoznalost kod
auditorijuma, izazovu iznenadenje i privuku paznju. Nakon toga, govornik bi mogao da
iznese u kratkim crtama ono o ¢emu ¢e govoriti. Kao zakljucak u tom uvodnom delu,
Tibo (ibid.) smatra da je vrlo znacajno jasno istaci $ta je cilj govora. Zato ¢e auditorijumu
biti jasno $ta je poenta onog o ¢emu im je govornik govorio. U srediSnjem delu besede,
Tibo savetuje da se poruka koju govornik zeli da posalje auditorijumu ponovi vise puta.
Aristotel smatra da svaki govor mora da ime dva dela i to izlaganje predmeta i metoda
uveravanja. Govor, svakako, moze da ima i uvod, izlaganje predmeta, metodu uveravanja

I epilog*. Sustina epiloga, prema Aristotelu, jeste da je govornik zadobio poverenje

41 Aristotel, Retorika, 111 13, 3-5.
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auditorijuma, da preuveli¢ava ili umanjuje vaznost dela ako je re¢ o sudskom govoru, da

probudi ose¢anja kod auditorijuma i da rezimira sadrzaj govora*.

Auditorijum je ciljna grupa govornika. Zato govornik mora voditi racuna o broju
slusalaca, njihovom drustvenom statusu iobrazovanju®®, zatim uzrastu, polu,

nacionalnosti, kulturnom nasledu (Thibault, 2006: 34).

Zajednicki evropski okvir daje i deskriptore za planiranje, kompenzaciju, kontrolu
i korekciju. U planiranju za nivo B1, kandidat mora da ,,pripremi i iskusa nove jezicke
izraze i kombinacije rijeci i trazi povratnu informaciju o utisku koji su proizvele ali i da
predvidi i pripremi nacin na koji ¢e izraziti vaznije dijelove iskaza, uz upotrebu svih
raspolozivih resursa i ograni¢avajuc¢i jezi¢ki izraz na ona izrazajna sredstva koja su

dostupna ili kojih moze da se sjeti (Zajednicki evropski okvir, 2002: 68)”.

Kako bi kompenzovano nedostatke za nivo B1, kandidat treba da je ,,u stanju da
definise karakteristike nekog konkretnog predmeta koga ne moze da imenuje, da pronade
smisao nekog izraza preko znacenja nekog drugog sli¢nog predmeta (npr. ,.kamion za
putnike* da bi rekao ,,autobus®) i da upotrebljava obi¢ne izraze koji imaju sli¢no znacenje
onome §to zeli da kaze, uz trazenje ,.korekcije* (ibid.)”. Ono sto Zajednicki okvir predvida
za deskriptore kontrole i korekcije za nivo B1 jeste da kandidat ,,moze da ispravi greske
koje nastaju pogresnom upotrebom vremena ili izraza i zbog kojih je nastao nesporazum,
pod uslovom da sagovornik skrene paznju na taj problem. On moze da utvrdi sta treba
ispraviti u obliku nekog jezickog iskaza koji je upotrijebio a moze ponovo da pokusa

drugaciji nastup, ukoliko je doslo do prekida u komunikaciji (ibid. 69)”.

Govore¢i o0 evaluaciji usmene produkcije, Taglijantova (Tagliante, 2001: 110)

navodi da se ona ostvaruje kroz:
1. Evaluaciju zadataka, od jednostavnih ka slozenim:

—izgovaranje replike nekog od likova u simuliranom dijalogu na neku predlozenu

temu,

42 |bid., 19, 1.
43 Ovde se misli na to da li oni imaju neka znanja o temi besede, kakvo je njihovo misljenje o temi, ima li
neka vazna licnost u auditorijumu
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— predstavljanje svoje tacke gledista o nekoj jednostavoj temi,
— glasno citanje nekog dela pripremljenog teksta,
— odbrana svoje tacke gledista kroz argumetaciju i negiranje,

— predstavljanje informacija koje se nalaze u nekom dokumentu (slici, tekstu,

audio-zapisu i video-zapisu).

2.

Evaluaciju slozenih zadataka:
— pravljenje rezimea nekog dokumenta
— priprema sinteze dokumenta i kriticko izlaganje o dokumentu,

— davanje odgovora na postavljena pitanja o nekoj temi tokom razgovora
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4. MOTIVACIJA U UCENJU STRANIH JEZIKA

Koncentrisué¢i se na nacin kako da ucenik ne$to nauci pa i na samo gradivo,
odnosno §ta je to vazno da uéenik nauci a $ta ne, ¢esto zaboravljamo na jednu bitnu kariku
u tom lancu a to je ucenikova Zelja da nesto nauci. U svom delu ,,Emil ili o vaspitanju”
Zan-Zak Ruso smatra da u Zelji da dete nau¢imo da &ita pribegavamo razligitim
vratolomijama praveci raznorazna pomagala, karte, kocke, decija soba postaje prava mala
Stamparija a u stvari, zaboravljamo jednu veoma vaznu stvar a to je detetova Zelja za
ucenjem: ,,Podstaknite kod deteta zelju za ucenjem i svaka metoda ¢e biti dobra za njega
(Ruso, 2002: 81).” 1z ovog Rusoovog stava jasno se vidi da motivacija predstavlja tu

kariku koja podsti¢e ucenje.

Etimologija re¢i motivacija* dolazi od latinskog glagola movere $to znaci ,,kretati
se®, ,,menjati mesto*, pocetak procesa kretanja i izvor svega $to se krece. | zaista, svako
ucenje zavisi od motivacije. Bez tog inicijalnog pokreta, bez te Zelje u srcu 1 duhovnog
elana pa ¢ak 1 telesnog, svako ucenje je nemoguce. Kao istinski pokreta¢ neke aktivnosti,
ona osigurava, pored pokretanja, pravac tog ,,vozila®“ i istrajnost prema cilju kojom se

prevazilaze sve prepreke (Vianin, 2006: 21).

,»Motivacija u najSirem smislu je koncept koji se koristi u psihologiji kako bi uzeli
u obzir faktore koji pokre¢u odredena ponasSanja; ona moze biti definisana kao sila koja
gura napred Ziva bica kako bi ostvarili neki cilj. U domenu ucenja, motivacija igra veliku
ulogu 1 ona odreduje smer, 1 intenzitet ponasanja ili kognitivnih aktivnosti 1 ucvrscuje
vrednosti koje su usaglasene sa razli¢itim elementima u okruzenju“ (Kik, 2003: 170).
Prema Kiku (ibid. 171) glagol ,,motivisati“ danas moze imati i znacenje ,,stvarati* ili
,probuditi reakcije koje olakSavaju ucenje®. Pantanela smatra da je motivacija ,,energija

koja nas tera da tréimo* (Pantanella, 1998: 10). Zan Usej (Houssaye, 1993: 223) kaze da

4 Motiv,-iva m (fr. motif od srlt. motivus od lat. motus pokret) 1. Ono $to pokre¢e na neku delantnost,
unutrasnji podsticaj, pobuda. 2. a. um. osnovna ideja, polazna sadrzina umetnickog dela (knjiZzevnog,
muzickog i sl.) b.lik. likovni detalj, Sara, ornament v. muz. najmanji smisleni deo jedne muzicke misli koji
se ponavlja. Motivacija, e Z (nlat.motivatio, v. motiv) 1. iznoSenje, obrazloZenje pobuda koje su uticale na
izvestan postupak, opredeljenje motiva (u knjiZevnom delu). 2. psih. skup podsticaja, pobuda, koji Coveka
pokrec¢u na aktivnost (Klajn i Sipka, 2006; 795)
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je motivacija obicno definisana kao skup dinami¢nih radnji, svesnih ili nesvesnih, koje
odreduju ponasanje. Rot 1 Radonji¢ navode da su motivi i motivacija ,,najopstiji pojmovi
koji se odnose na pokretanje aktivnosti organizma (Rot, Radonji¢, 1992: 159-162)".
Prema njihovom misljenju, najopstiji pojam jeste motiv dok su drugi osnovni pojmovi

sledeéi:

1. Potreba predstavlja nedostatak odredenih materija u organizmu ali i neophodnost

da se one nadoknade kako bi organizam funkcionisao.

2. Nagon je potreba koju svesno dozivljavamo.

3. Zelja predstavlja neki privladan cilj, koji moZe da zadovolji nasu potrebu i nagon.
4. Teznja je nesto cemu stremimo, neki neodredeni motiv.

5. Namera zavisi od volje i odluke i predstavlja motivacioni pojam. Ako imamo

motiv koji svesno i voljno prihvatimo onda mozemo reci da je to namera.

Krsti¢ istice da ljudski motivi na koje nailazimo tokom civilizacijskog razvoja
potiCu od osnovnih instikata, pa zato smatra da bi odatle mogao i da se izvede zakljucak
da se motivi uéenja nekog stranog jezika mogu svesti na bazic¢ne instinkte Koji imaju za
cilj prezivljavanje u odredenim okolnostima (Krsti¢, 1990: 263). S druge strane, ovaj
autor (ibid. 236-264) smatra da su raniji bazni¢ni instinkti prerasli u niz specificnih
instikata, zato $to su uslovi Zivota postajali sve sloZeniji. Nastali su novi modeli ponasanja
1u tom procesu preraspodele opsSte dinamike ponasanja, nastaju novi motivi koji nisu vise
tako rigidni 1 brutalni kao oni motivi vezani za bazicne instinkte. Takvi dinamicki
modaliteti ponasanja u svojim razvijenim oblicima —motivima, podloZni su uticaju
sredine 1 ucenju viSe nego ranije. Dinamicki modaliteti ponasanja u svojim razvijenim
oblicima-motivima daleko su podlozniji uticaju neposredne sredine i u¢enju nego §to je
to slucaj sa tradicionalno poznatim instinktima.Obrazac razvoja dinamickih izvora
ponasanje je proizvod mehanizama autonomije. Na osnvou toga imamo slucaj da se
ucenje jednog stranog jezika moze uciti sa nekim drugim ciljem a ne onim primarnim a

to je znanje jezika (ibid.).

Prema Vijou motivacija u $kolskoj sredini mora da bude povezana sa nekom
posebnom aktivno$¢u koja je data u odredenom kontekstu (Viau, 2000: 7). Da bismo

dosegli taj cilj, potrebno je da menjamo nacin rada, da istrazujemo, eksperimentiSemo 1
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izaberemo ono S$to je dobro. Na pitanje u kojoj meri je vazna motivacija naucnici ¢esto
odgovaraju da je ona vaZzna, ali ne i dovoljna. Naime, treba biti motivisan za ucenje 1
sposoban da se nesto nauci a to znaci da je neophodno da se poseduju i odredeni kapaciteti
kako bi se uspelo u tom procesu. Nekada su nauc¢nici merili efekat motivacije na istrajnost
ucenika. Motivisaniji ucenici su posvecivali viSe vremena ucenju. Sada su naucnici
istrajnosti prikljucili 1 saznajni proces, Sto odgovara kvalitetu strategija u¢enja koje ucenik
koristi kako bi obavio neku aktivnost. Motivisani ucenik, na taj nacin, koristi efikasne
strategije ako ih zna i biée istrajan u tom radu $to ¢e imati za posledicu da ¢e to gradivo

koje uci biti zaista nauceno.

Gardner i1 Lambert istrazivali su motivaciju ucenika sa engleskog govornog
podrucja za ucenje francuskog jezika u Kanadi. Zakljucili su da motivacija moze biti
integrativna i instrumentalna (Gardner i Lambert, 1959: 191-271). Integrativna motivacija
omogucava onome koji uci strani jezik da se uklopi u drustveno okruzenje odredenog
govornog podruéja, dok instrumentalna pruza u¢eniku moguénost da ostvari neki svoj

prakti¢ni cilj, kao $to su napredovanje na poslu ili neka finasijska dobit.

Na osnovu navedenog mozemo zakljuciti da se sva objasnjenja motivacije mogu
posmatrati kroz unutrasnje i li¢ne ¢inioce kao $to su npr. potrebe ili radoznalost, ali ne
mozemo iskljuciti ni spoljasnje odnosno drustvene ¢inioce-nagrade, kazne, pritisak. Tako
razlikujemo intrinzic¢ku ili unutraSnju motivaciju i ekstrinzicku ili spolja§nju motivaciju
(Vulfolk i dr., 2014: 324-326). Intrinzicka motivacija predstavlja nasu prirodnu sklonost
da nesto Sto radimo 1 u¢imo, to ¢inimo iz zadovoljstva a ne zato §to nam sledi nagrada.
Ekstrinzi€ka motivacija predstavlja motivisanost koja nema veze sa aktivno§¢u samom,
jer to Sto radimo, radimo da bismo zasluZili odredenu ocenu, izbegli kaznu, udovoljili
nastavniku ili imamo neki drugi razlog koji nema povezan sa zadatkom. Sustinska razlika
izmedu njih je razlog koji osoba ima za uéenje ili obavljanje nekog posla: da li je razlog

unutrasnji ili spoljasnji. Ove dve vrste motivacija su uglavnom isprepletene.
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4.1. Bihejvioristicki pristup motivaciji

Bihejvioristicka teorija u¢enja ukazuje na to da ishod ucenja ¢ini zapravo promenu
u ponaSanju pod uticajem spoljasnjih dogadaja na osobu. U samom procesu ucenja
ucestvuju dodir, klasi¢no uslovljavanje, operantno uslovljavanje i opservaciono ucenje
(Vulfolk i dr. 2014: 14-17). U sredi$tu nau¢nog znanja je ¢ovek jer je on produkt onoga
Sto je naucio.Te promene u ponasanju koje izaziva ucenje rezultat su iskustva, opazanja i
vezbe. Klasi¢no uslovljavanje podrazumeva ucenje u kome neutralna draz izaziva neku
refleksnu reakciju, koja je bila u vezi sa nekom bezuslovnom draZi. Na taj nacin neka
neutralna draz postaje uslovna draz (Brkovi¢, 2011: 114). Najjednostavnije receno, u¢enje
se obavlja vezivanjem odredene drazi za neku reakciju. U ovom procesu ucestvuju jos$
dva faktora, a to su nagon, koji izaziva odgovor i nagrada, koja dovodi do smanjenje
napetosti organizma. Uskladivanjem izmedu ovih faktora dolazi do relativno trajnih
naCina ponasanja (Radonji¢, Rot, 1992: 234). S te taCke gledista, ako je individua
potkrepljena nekom nagradom za odredena ponaSanja, ona moZe da razvije navike
usmerene ka tome da se ponasa na odredene nacine. Kao primer moZze se navesti odavanje
priznanja uc¢eniku za postignute rezultate u oblasti plesa. Ako se ucenik stalno pohvaljuje
za postignu¢a u domenu plesa, a ne i za uc¢enje drugih predmeta, vrlo je verovatno da ¢e
takav ucenik viSe raditi na plesu nego na ucenju drugih oblasti (Vulfolk i dr., 2014: 327-
328).

4.2. Humanisticki pristup motivaciji

Za RodzZersa ucenik i1 nastavnik su partneri u procesu ucenja i to je izuzetno bitna

Cinjenica (Rogers, 1984: 104). Nastava je glavni faktor u razvoju motivacije kod u¢enika.
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U tom procesu se razlikuju kongruencija, koja se sastoji pre svega u tome da razvija
autentican odnos u kome je nastavnik ono §to zaista jeste, zatim bezuslovno prihvatanje,
koje omogucava da se ucenik oseti priznatim kao ljudsko bic¢e dostojno poverenja i
postovanja i na kraju, taj tre¢i element jeste empatija koja predstavlja nasu sposobnost da
se stavimo na mesto onog drugog, kako bi smo ga razumeli i kako bi on uocio to nase
razumevanje. Na osnovu ovoga mozemo zakljuciti da je izvor motivacije zapravo pravi,
istinski ljudski odnos. Vijanen (Vianin, 2006: 66) navodi da se ,,Cvrsta i trajna motivacija,
koja se prenosi i na druge moze se razviti samo u kontekstu pozitivnih odnosa“. Za razliku
od bihejviorista, koji su motivaciju definisali prema spoljnim faktorima i njihovom
uticaju na individuu, motivacija se, prema Rodzersu, izrazava kroz jedan dinamican
unutra$nji proces u kome nastavnik podstic¢e ¢itavu li¢nost: i osecanja i inteligenciju. U
tom smislu, motivacija se nalazi u zelji u¢enikovoj za uc¢enjem jer ako se ucenik nalazi u
prijatnom okruzenju, u njemu ¢e se razviti zelja za ucenjem, koja ¢e podstaci i njegove
kapacitete da se maksimalno mobilisu u tom procesu.Vijanen (ibid. 67) dalje navodi da
brojna istrazivanja pokazuju da su ucenici, koji su intrinzicno motivisani, sposobni da
koriste odredene strategije koje zahtevaju viSe napora ali i da im to omogucava i temeljniji
pristup informacijama. Posebno skre¢e paznju na prevod izraza kojim Rodzers oznacava
nastavnika, a to je ,,onaj koji olakSava“. Nastavnik je onaj koji uspeva da podstakne Zelju
kod svakog ucenika da neki projekat, znaCajan za njega, ostvari, 1 on je ta snaga koja
motiviSe i koja znacajno podrzava ucéenika (ibid.). U toj ,,slobodi koja vodi ka uc¢enju®,
Rodzers vidi prvobitni izvor motivacije: ,,0¢igledno je da kada ucenici uoce da su
slobodni da slede sopstvene ciljeve, vecina ¢e se i licno angazovati tako $to ¢e da radi sa
viSe elana, pamti 1 koristi viSe stvari nego $to bi to bilo na tradicionalnim ¢asovima“
(ibid.). Uloga nastavnika je da omoguéi uc¢enicima da traze i nadu odgovore na pitanja
koja se ti€u problema koji oni sami imaju i postavljaju. Vijanen (ibid. 68). kaze da su
brojna istrazivanja iz domena socijalne psihologije potvrdila ovu ,.teoriju angazovanja“
prema kojoj ako se u¢enik angazuje u nekoj aktivnosti i uspesno je privede kraju, imace
pozitivno miseljenje i 0 svojim sposobnostima 1 onome §to je radio, a Sanse za njegovo
ponovno angazovanje u nekoj slicnoj akvtivnosti su velike. On smatra da je nastavnik
faktor koji uspeva da balansira izmedu planova i programa 1 li¢nih interesa ucenika. On

jeu,,najboljoj poziciji koja moze da bude kako bi video u kojoj meri bi opsti ciljevi u¢enja
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svojstveni niovu nekog odeljenja ili predmeta, mogli da budu povezani sa ciljevima i

interesovanjima ucenika*

Vijanen (Vianin, 2006: 68-69) navodi Rata prema ¢ijem miSljenju postoji osam
osnovnih potreba koje odreduju napredak neke osobe i1 kada su zadovoljene, doprinose
motivaciji u realizaciji Skolskih zadataka. Ove potrebe koje navodi Rat sadrze i faktore

glavnih interesovanja i Rozea i Maslova i one su (ibid.)
— ekonomska sigurnost, pod kojom se podrazumeva stanovanje, hrana, san,
— psiholoska sigurnost: ose¢anje da nam ne preti nikakva opasnost,

— potreba da se bude osloboden svake vrste krivice: ova poteba nastaje iz Zelje da

budemo u saglasju sa spoljnom sredinom,

—potreba da se pripada kolektivu a pre svega da se u okviru tog kolektiva ose¢amo

dobro,
— otreba za ljubavlju i neznosc¢u,
— potreba za uspehom, koja istovremeno odreduje i napredak neke osobe,
— potreba da se bude postovan i da se deli sa drugima,
— potreba da razumemo druge ali i da nas drugi razumeju

Vijanen (Vianin, 2006: 69)objasnjava da ,,ako se ne poStuju ove raznovrsne
potrebe, dete rizikuje da mobiliSe svoju energiju na reSavanje tzv. afektivnih konflikata,
dok Skola od njega zahteva da se koncentriSe na ,,kognitivne konflikte*. On citira Obera,
koji kaze ,,da postoji spokoj koji omogucava da se otvorimo prema drugima i prema svetu
samo ako psihicka energija nije usmerena na reSavanje unutrasnjih i spoljnih konflikata“
(ibid). Ucenje tako postaje zapravo preuzimanje rizika uz Ceste promasaje, ispravljanje
greSaka, sumnje, ali 1 pokuSaj da se prevazidu tzv. , kognitivni konflikti* i neizvesnost.
Vijanen (ibid.) navodi misljenje Karona prema kome je neophodno je da se dete na ovom
polju oseti sigurnim kako bi moglo da uci jer je “potrebno je napraviti egzistencijalnu

motivaciju koja prethodi toj Skolskoj motivaciji).*

Maslov (prema Vulflok i dr., 2014: 328-329) takode isti¢e intrinzicko poreklo

motivacije. Covek ima urodenu potrebu za samoaktualizacijom. Postoji hijerarhija
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potreba koje on deli na fizioloske, potrebe za sigrunoscu, druStvene potrebe, potrebe za
poStovanjem i na kraju dolazi samoaktualizacija, kao samoispunjenost i ostvarivanje
liénih potencijala. Fizioloske potrebe predstavljaju glad, zed, skloniste, san, toplota, seks
1 na njegovoj hijerarhijskoj piramidi zauzimaju najnize mesto. U potrebe za sigurnos¢u
spada finansijska sigurnost, licna egzistencija, bezbednost, zastita. Drustvene potrebe
obuhvataju ose¢aj pripadanja 1 potrebu za ljubavlju. Potreba za postovanjem ukazuje na
potrebu da cenimo sami sebe ali i da nas drugi cene, da imamo odredeni status i da
budemo prepoznati u sredini u kojoj zivimo. Na vrhu piramide nalazi se potreba za
samoostvarenjem ili samoaktualizacijom, jer predstavlja covekovu potrebu da razvija
sopstvene mogucnosti i da u skladu sa njima i postupa. Radonji¢ navodi Maslovljev stav
smatra da ¢ovek mora da bude ono $to moze da bude (Radonji¢, Rot,1992: 173). Prema
tome, sve potrebe su urodene jer su sli¢ne instinktima i sastavni su deo ljudske prirode.
Medutim, najslabije potrebe nalaze se na vrhu hijerarhijske piramide i da bi se one razvile
neophodno je da se stvore povoljni spoljasnji odnosno socijalni uslovi. Kada ¢ovek
zadovolji fizioloske potrebe, potrebe za sigurnoséu, ljubavlju, postovanjem, makar i
delimi¢no, tek onda on moze da razmislja i o tim vi$im potrebama i one tada dolaze u prvi
plan. Kroz Maslovljevu teoriju mozemo da posmatramo osobu u celini sa svim njenim
fizickim, emocionalnim 1 intelektualnim potrebama, koje su medusobno isprepletene

(Radonji¢, Rot, 1992: 174; Vulfolk i dr., 2014: 330).

4.3. Kognitivisticki pristup motivaciji

Prema kognitivistickim teorijama, Covek predstavlja radoznalo bice, koje je stalno
aktivno u nalaZenju pravih odgovora na svoja li¢na pitanja. SuStinski element ovih pitanja
jeste intrinzi¢ka motivacija. Ljudsko ponaSanje determiniSe misljenje, a ne nagrade i
kazne kako su to govorili bihejvioristi. Motivacija je rezultat naSih ocekivanja u
ostvarenju ciljeva i vrednosti koje ti ciljevi imaju. Sve vrednosti se posmatraju u odnosu
na cenu njihovog ostvarivanja kroz ulozenu energiju i rizike, koji postoje pri ostvarivanja
oc¢ekivanja (Vulfolk i dr., 2014: 331). Usej, govore¢i o informaciji koju nastavnik prenosi
uceniku, kaze ,, da je to uticaj misaonih oblika na ljudsko saznanje* (Houssaye, 1993:

230). Trokme-Fabr takode smatra ,da su informacija i spoznaja sopstvenog
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funkcionisanja i vlastitih struktura najefikasnije metode kojima navodimo na promenu
kod drustvenog bi¢a* (Trockmé-Fabre, 1987: 92). Kontrola koju uéenik ima nad svojim
mislima direktno moze uticati i na njegova osecanja i na njegovo ponasanje. Ucenik,
dakle, treba da nauci da upravlja svojim mislima, a nastavnik treba da mu na tom putu
pomogne da bi razumeo svoja negativna osecanja, koja takode nastaju iz njegovih misli i
koja mogu ozbiljno da ugroze njegovo samopostovanje (McCombs, Pope, 2000: 67). Ple
smatra da nastavnik mora da omoguci u¢eniku da verbalizuje svoje misli kada pocinje da
obavlja neki zadatak, jer je prvi korak koji nastavnik mora da napravi upravo prodiranje
u unutras$nji monolog ucenika, da pretpostavi koja su to razmisljanja kojima ¢e se ucenik

voditi u izradi tog zadatka (Pleux, 2001: 71).

4.4. Sociokluturalni pristup motivaciji

Sa stanovista psihologije, postoji misljenje da motivi koje Covek, u okviru svoje
civilizacije i kulturno-istorijskih okolnosti ima, vode poreklo od bazni¢nih instinkata.
Zato se 1 sam motiv ucenja stranog jezika moze uvrstiti u te osnovne ljudske instinkte,
namenjenih prezivljavanju organizma (Krsti¢, 1990: 263). Stoga u sociokontivisti¢koj
teoriji, podjednako su vazni i unutra$nji i spoljni faktori: licni faktori. Medusobno se
proZzimaju li¢na uverenja, ocekivanja, znanje, li¢ni stavovi sa fizickom 1 socijalnom
sredinom kao 1 sa ljudskim ponasanjem. Ovi faktori su u u odnosu recipro¢nog
determinizma (Vulfolk i dr., 2012: 257-258). Koncept idenetiteta predstavlja kljuénu
kariku u ovom shvatanju motivacije. Covek sebe vidi kao fudbalera, glumca ili inZenjera,
identifikuje sa odredenim grupama a njegova socijalizacija predstavlja kretanje od

legitimnog perifernog do centralnog ucestvovanja u nekoj grupi.

4.5. Motivacija u ucionici

Ako su uplaseni, ogorceni ili su pod uticajem drugih negativnih emocija, ucenici

nece dobro odgovoriti na pokusaje motivisanja na ¢asu. Brofi smatra da uc¢ionica mora da
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postane mesto u kome se nalazi zajednica koja uéi (Brofi, 2015: 30-32). U¢ionica treba
da bude shvacena kao mesto na kome se uci u saradnji sa svojim drugovima iz odeljenja
1 nastavnikom. Vazno je da se nastavni program koncentriSe oko onog Sto vredi da se
nauci i da taj sadrzaj nastavnik tako razvije da ¢e ucenici ceniti njihov znacaj i moguénost
primene. Kako bi se izgradila zajednica za ucenje moraju se ispuniti odredeni
preduslovi®. Nastavnici treba da se ponaSaju kao rukovodioci-lideri, a ne kao
rukovodioci-sefovi. Rukovodioci-lideri motivisu tako $to podsticu i ohrabruju ucenike,
pokazuju, odobravaju ucenicke zahteve u cilju pobolj$anja rada, ne namecu pravila veé
insistiraju na saradnji ka zajednickim ciljevima. On smatra da su upravi ti rukovodioci-
lideri ti koji mogu da podstaknu saradnju medu uéenicima i omoguce im da prihvate

odgovornost i kontrolu nad svojim Zivotom u $koli. (Glasser, 1990).

Neki teoreticari smatraju da je neophodno da se uspostave bliski, saradnicki odnosi
izmedu porodica u€enika, samih u€enika i Skole (Comer, 1980; Pianta, 1990; Rogers,
Freiberg, 1994). Zalazu se da Skola bude mesto u kome ¢e se ucenici osecati prijatno,
poStovano 1 sigurno. Ucenici tako uspostavljaju pozitivne emocionalne veze sa
nastavnicima i drugovima, ali i pozitivan stav prema Skoli uopste. Tako motivisani

ucenici oti¢i ¢e 1 na akademske studije 1 nadogradiée svoja znanja.

Neki autori veruju da se proces ucenja odvija u okviru zajednice (Watson&
Battistich, 2006: 253-279). Ucenici u Skolu dolaze kako bi stekli odredeno znanje,
vestine, vrednosti i u tom procesu oni su snazniji i bogatiji. Ucenje nije samo reSavanje
zadataka i testova, ono se kao proces odigrava u okviru zajednice odnosno grupe osoba
koje su medusobno socijalno povezane i odgovorne jedne prema drugima ali i prema
grupi kao celini. Kada ucenici jedni druge podrzavaju i medusobno se pomazu u tom
procesu, onda je ucenje saradnicko. U takvoj sredini u¢enicima nece biti neprijatno da

postavljaju pitanja, traze pomoc 1 odgovaraju ¢ak i ako nisu sigurni u odgovor. Greske 1

% Brofi se takode osvrée na Maslovljevu hijerarhiju potreba dajuéi primer odnosa radnika i $efa, gde na
Motivaciju radnika uti¢u ne samo priroda posla i nadoknada, koju za obavljanje tog posla dobijaju, ve¢ i
sredina u kojoj rade, njihov odnos sa kolegama i posebno osecanja prema Sefu. Radnici, koji, nisu
intrinzi¢ki motivisani zalagace se maksimalno da svoj posao dobro obave ukoliko im se Sef dopada, za
razliku od onih koji svog vide kao tlacitelja. Kod radnika koji imaju negativan stav prema Sefu razvija se
apatija i otpor prema obavljanju zadataka (Brofi, 2015: 19).
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zabune se shvataju kao prirodni deo procesa uéenja jer svi uce zajedno sa nastavnikom

ali tu svoju ulogu, onog koji uci, nastavnik prilagodava situaciji (ibid.).

Dakle, da bi se uspostavila zajednica za ucenje neophodno je da nastavnik i
njegova ucionica budu privlacno mesto za uCenike, da se u€enicka paznja usmeri na
individualne i saradnicke ciljeve ucenja, da im nastavnik u tome pomaze i predaje tako
da ucenik to ceni i da sadrzaj ucenici shvate kao nesto vredno a u tome nam mogu pomoc¢i

i neke od retorickih strategija, koje uti¢u na motivisanost u¢enika.

4.5.1. Kako ufiniti u¢ionicu privlaénom za ucenje

Kada je re¢ o samoj ucionici kao prostoriji u kojoj se uci, Brofi savetuje da se
ucionica opremi udobnim namestajem i1 da se uredi tako da bude estetski prijatna i
uskladena sa nastavnim metodama. On smatra da dekoracija ucionice treba da bude u
skladu sa onim §to se uci. Zalaze se za izlaganje ucenickih radova i da se na taj nacin
probudi ponos kod ucenika radi licnih postignuca ali 1 zbog vrednovanja postignuca

drugova iz odeljenja (Brofi, 2015: 52).

Ovom prilikom navodimo primer iz li¢nog iskustva.Tokom $kolske 2014/2015. i
2015/2016. godine, ucenici 1 ja zajednicki smo uredivali u¢ionicu za francuski jezik. Na
vratima ucionice sa spoljne strane, naveli smo, na srpskom i na francuskom, razloge zbog
kojih je dobro uciti francuski jezik, sastavili spisak drzava u kojima je francuski zvani¢an
jezik ili drugi jezik. Naslikali smo i neke asocijacije na Francusku i francuski jezik uz
natpise ,,Ici, nous parlons frangais!“ (,,Ovde govorimo francuski!*). Ispred ucionice,
postavili smo pano na koji smo izloZili najuspesnije decje radove. Unutrasnjost uc¢ionce
bila je dekorisana je uc¢eni¢kim radovima, koji su plod njihovog zajednickog rada na
razliitim projektima: delovi odece, predstavljanje poznatih li¢nosti, prezent glagola
»avoir® 1 ,,étre* 1 slicno. Jedan kutak u ucionici bio je odvojen za malu biblioteku na
francuskom 1 tu su se nalazili razni recnici, stripovi na francuskom, enciklopedije i poneki
francuski magazin. Sve ovo je bilo primereno uzrastu u¢enika od 11 do 15 godina. Sa
unutrasnje strane, bili su napisani stihovi pesme ,,Liberté* Pola Elijara i prevod, za koji

su bili zaduzeni ucenici sekcije na francuskom jeziku. Na Civiluku su bile ispisane reci na
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francuskom ljubav, sreca, radost, sloboda.® Smatramo da je ovo bilo vazno i zbog
roditelja koji su dolazili da c¢ekaju svoju decu 1 koji su se mogli upoznati sa

rasprostranjenos¢u francuskog jezika u svetu.

Brofi (Brofi, 2015: 52-60) je misljenja da autoritativni roditelji objasnavaju svojoj
deci razloge za svoje zahteve i pomazu im da razumeju da su ti zahtevi njima korisni, dok
autoritarni roditelji ocekuju da deca budu poslusna i da ne pitaju mnogo, oni njima ne
objasnjavaju svoje postupke i zahteve. Podrzavajuéi autoritativni obrazac ponaSanja,
Brofi (ibid.) objasnjava da takav model ponasanja podrazumeva da se dete prihvati takvo
kakvo jeste sa svim svojim vrlinama i manama, to prihvatanje manifestuje se kroz neznu
interakciju. Socijalizacija deteta se vrsi ne kroz nametanje discipline ve¢ se dete uci
drustvenim vrednostima i daju mu se smernice za prihvatljivo ponasanje. Granice i pravila
se razgrani¢avaju, ali i tu mora da postoji fleksibilnost. Ocekivanja se iznose sa
uvazavanjem i poStovanjem li¢nosti deteta. Zahtevi se obrazlazu razlozima, a zabrane se
opravdavaju tako da se navode uzroci i posledice odredenog de¢jeg ponasanja a ne da se
zastraSuju kaznom ili praznom logikom. Deca se poucavaju Zeljenim vrednostima a 1
prema njima se treba ophoditi sa uvazavanjem i1 poStovanjem kao prema odraslim
osobama, kako bi oni bili pozitivno drustveno orijentisani i odgovorni ljudi. Ovakav
autoritativni obrazac u u¢ionici podsti¢e ucenike da na nastavnika gledaju kao osobu kojoj
veruju 1 ¢ije Zelje hoce da ispune. Autoritativne strategije u ucionici doprinose da ucenici
postanu aktivni subjekti u procesu uc¢enja, koji sami sebe kontroli$u u pozitivnom smislu

(ibid.).

Vazno je da nastavnik bude neposredan u kontaktu sa ucenicima, jer je to
ponasanje koje pospesuje fizicku i psihicku bliskost sa ucenicima. Kontakt ocima,
osmehivanje, promena boje glasa, kretanje po ucionici, pozitivni gestovi i sli¢no
predstavljaju deo neverbalne komunikacije kojima se izraZzava ta neposrednost u odnosu
sa ucenicima. Kada je re¢ o verbalnoj komunikaciji, ona je pra¢ena upotrebom humora,

oslovljavanje uc¢enika imenom, davanje licnih primera, koris¢enje zamenica ,,mi* i ,,nas".

% U planu je da se trazi odobrenje uprave $kole da se na klupama napisu recenice ili stihovi klasika
francuske knjizevnosti ali i savremenih francuskih pisaca o vaznosti obrazovanja, ucenja jezika,
postovanju i prijateljstvu. Cilj ovog projekta je pre svega da se kod ucenika podstaknu pozitivni stavovi o
drugarstvu i prastanju ali i da se na jedan posredan nacin ucenici upoznaju sa francuskom knjizevnoscu.
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Nastavnik na ovaj na¢in ima vise Sansi da se dopadne ucenicima, da ih viSe zainteresuje

za svoj predmet, da probudi zelju za u¢enjem 1 da oni u tome budu uspesni.

Raicevi¢ navodi da uCenik moze biti aktivan ucesnik nastavnog procesa i u tom
sluCaju se obrazuju dva bloka motivacioni i energicki. Motivacioni blok podrazumeva
potrebe svakog coveka, njegove ideale, motive, ciljeve, sklonosti i interesovanja dok taj
energicki blok formiraju paznja, volja i emocije. Volja za ucenje se ogleda u sposobnosti
ucenika da obavlja odredenje radnje i aktivnosti koje imaju neki cilj i koje zahtevaju

prevazilazenje prepreka (Raicevi¢, 2012: 43).

Dakle, vazno je, smatra Brodi (Brodi, 2015: 80), da uc¢ionica bude privlaéno mesto
za ucenje, da se ucenicka paznja usmeri na individualne i saradnicke ciljeve ucenja i da,
uz pomo¢ nastavnika, oni te ciljeve ostvare. Ucenici nece biti dovoljno motivisani da uce
ako su im nametnute besmislene i beznaCajne aktivnosti: neprekidno uvezbavanje
sadrzaja kojima ve¢ vladaju, traZzenje i prepisivanje definicija, pamcenje raznih lista bez
opravdanog cilja. Iako su programi obimni a broj ¢asova smanjen, nastavnik mora da
proceni, sazme i koncentriSe se na najbitinije gradivo, kako bi njihovo znanje bilo
upotrebljivo i korisno (Stodolsky, 1988). Sve ono §to ucenici u¢e mora da bude
postavljeno u odredeni kontekst i da povezivanjem razli¢itih znanja i ideja bude smisleno,
da se ucenici ne bi oslanjali na mehanicko pamcéenje. Ucenici najviSe pamte dok se
pripremaju za test, ali nakon toga zaboravljaju ve¢i broj informacija, a i ono $to zapamte
tesko mogu da primene (Palinscar, 1998). Pored znanja i inteligencije, retorika posvecuje
paznju i memoriji. Jelaci¢ Srbulj (Jelaci¢ Srbulj, 2007: 233-234) navodi dva osnovna tipa
memorije: intelektualni, koji se zasniva na inteligenciji i fokusiran je na logicki poredak
1 odnose izmedu stvari i senzitivni tip memorije, koji pociva na ¢ulnom opaZanju®.
Memorija je jedan od prirodnih darova datih ¢oveku i moze se poboljsati kontinuiranim
veZbanjem ucenja napamet beseda ili nekih tekstualnih celina. Prema miSljenju Jelaci¢
Srbulj (ibid. 234), da bi se memorisala beseda potrebno je da se zapamte glavne misli a
sam nacin izraZzavanja ostaje slobodan i promenljiv. Ona preporucuje raznovrsne vezbe
kao §to su vezbe rezimiranja, odredivanja poente, slikanju karaktera, zatim vezbe tehnike

govora, dikcije itd. Tibo (Thibault, 2006: 49-51) smatra da je najbolje imati podsetnik i

47 Pod senzitivnim tipom memorije podrazumevamo vizuelni, auditivni, motorni i emocionalni tip
memorije
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da se tekst nikako ne u¢i napamet. U podsetniku bi trebalo da napisati glavne ideje
izlaganja ili redosled tema po kojima se izlaze. Danas, kao podsednik, govornici koriste i

multimedijalna sredstva kao $to su vizuelne prezentacije.

Kada je re¢ o udzbenicima za strani jezik, sada su u upotrebi uglavnom udzbenici
stranih autora, koji nisu sasvim prilagodeni nasem nastavnom programu i nasim
potrebama. Zato je neophodno da nastavnik prilagodava gradivo potrebama svojih

ucenika i zahtevima nasih programa.

Kao prvi primer nave$¢emo primer iz prakse sa &asa francuskog jezika u OS
,Dositej Obradovi¢™ u Pozarevcu. Rec€ je o asu na kome je trebalo predstaviti vremenske
prilike u¢enicima petog razreda (odeljenje V/1, prva godina ucenja jezika). Nastavnik je
odlucio da izbegne udzbenik i da to predstavi kroz pesmicu koja se peva ,,Quel temps fait-
i17*. Kao uvod u pric¢u o vremenskim prilikama, nastavnik se posluzio, najpre, crtezima
sa ilustracijom vremenskih prilika koje ¢e, kasnije, sresti u pesmi. Svaki crtez je
predstavljen uz re€enicu na francuskom, koju su ucenici horski ponovili: crteZ na kome
je sunce —il fait du soleil ( sun¢ano je). Zatim je nastavnik te reCenice zapisao na tabli.
Redosled prethodno prikazanih i ponovljenih pojmova pratio je redosled u pesmi. Nakon
prikazanih i ponovljenih pojmova o vremenskim prilikama, nastavnik je postavio pitanje
,»Quel temps fait-il? 1l fait froid? Il fait chaud?* kako bi ucenici bili sasvim sigurni da
razumeju znacenje pitanja ,,Quel temps fait-il?“. Posle ove faze, sledila je faza
uvezbavanja predstavljenog gradiva kroz pomenutu pesmicu. Ovde ¢emo navesti samo

prvu strofu i refren:
,»-Aud, aud, aud, mon ami, il fait chaud
Aud, aud, aud, il fait chaud
Eil, eil, eil il fait du soleil
Eil, eil, eil il fait du soleil
Refren:
Quel temps fait-il, mon ami?

Quel temps fait-il, aujourd’hui?
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Quel temps fait-i1?*

Ovi stihovi omogucavaju memorisanje opisa vremenskih prilika uz pomo¢ ne
samo melodije, ve¢ i onomatopeja ,,aud* 1 ,,eil* koje se rimuju sa ,,chaud i ,,soleil*. Bilo
je ucenika koji su slabije pamtili ali ve¢ na sam podsticaj nastavnika ,,aud* oni su znali
da je sledece ,,chaud“ i uz pomoc¢ i podstrek nastavnika pamtili celu konstrukciju kako

treba ,,il fait chaud®.

Kako bi zapamtili $to viSe na Casu, ucenici su predlozili da ubace i1 pokret i gest,
kod onih vremenskih prilika kod kojih je to moguce, kao npr. il fait froid, pokazuju kako

im je hladno, kod il fait chaud kako im je vru¢ina.

Na kraju €asa vise od polovine u¢enika u odeljenju od 27 ucenika, bilo je sposobno
da odgovori napitanje ,,Kakvo je vreme?*, da ponovi pesmicu, pevajuc¢i u duetu ili
samostalno, uz malu pomo¢ nastavnika ali i da jedni drugima postavljaju pitanje o

vremenskim prilikama i da daju odgovor na njega.

Drugi primer iz prakse jeste kako su u¢enici na osnovu svog znanja 0 partitivnom
¢lanu, upotrebi predloga 1 slaganju participa sa direktnim objektom a kroz ¢uvenu pesmu
Zaka Prevera ,,Za tebe, ljubavi moja“, primenili to svoje znanje i napravili jednu novu
pesmu na osnovu originala, i dali joj pecat vremena u kome zive. Na ovaj nacin su radili
ucenici II/1 Srednje Skole Veliko GradisSte. Njima je to Sesta godina ucenja francuskog

jezika, kao drugog stranog jezika sa dva ¢asa nedeljno.
Evo njihove verzije pesme ,,Pour toi mon amour*:
Je suis allé au marché aux fleurs
Et j’ai acheté des roses et des violettes,

Pour toi, mon amour.

Je suis allé au marché aux fruits

Et j’ai acheté des fraises

Pour toi, mon amour
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Je suis allé au marché aux légumes
Et j’ai acheté des carottes,

Pour toi, mon amour

Je suis allé au marché aux poissons
Et j’ai acheté des carpes,
Des carpes fraiches,

Pour toi, mon amour

Je suis allé au marché aux fromages
Etj’ai acheté¢ du camambert

Pour toi, mon amouir.

Et puis, je suis allé au supermarché,
Je t’ai cherchée

Et je ne t’ai pas trouvée la-bas,

Mon amour,

Mais je t’ai trouvée sur Facebook.* "

Treba re¢i da su ucenici radili po grupama, da je svaka grupa predstavila svoju

verziju a da su na kraju ucenici birali koje strofe ¢e ukonponovati u novu pesmu. Na ovaj

48 “Isao sam na pijacu cveca i kupio ruze i ljubiCice, za tebe ljubavi moja/ ISao sam na pijacu voca i
kupio sam jagode, za tebe ljubavi moja/ ISao sam na pijacu povr¢a i kupio Sargarepe, za tebe ljubavi moja/
[$ao sam na riblju pijacu i kupio Sarane, sveze Sarane, za tebe ljubavi moja/ ISao sam na pijacu sireva i
kupio kamamber, za tebe ljubavi moja/A zatim sam otiSao u supermarket i trazio sam te, i tamo te nisam
nasao, ljubavi moja, ve¢ te nadoh na Fejsbuku.* (prevod: Vojka Milovanovi¢)
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nacin ne samo da smo dobili jedno novo €itanje Prevera, ve¢ se, kroz ¢itavu pesmu, oseca
vedrina 1 jedna humoristi¢ka nota onih koji su pisali novu pesmu. Ovaj postupak je za
ucenike bio novina. U pocetku su bili skepti¢ni, sumnjali su u svoje sposobnosti i znanje,
trazili su pomo¢ nastavnika koji ih je usmeravao i hrabrio. Na kraju su bili izuzetno
ponosni 1 zadovoljni svojim postignu¢ima. Korak dalje bio je njihovo izvodenje ove
pesme u okviru dana Frankofonije, kroz jedan mali performans. Bora (Bora, 2011: 28)

predlaze sli¢nu vezbu i primenjuje je na odlomku iz romana Margerit Diras.

Kao tre¢i primer iz prakse naveS¢emo radionicu na francuskom jeziku pod
nazivom ,,Francuski za svakog®, koja je odrzana 1. 1 2. septembra 2016. u pozarevackom
gradskom parku u okviru Ljubicevskih konjickih igara. Najtezi deo bio je osmisljavanje
aktivnosti jer je publika bila gradanstvo razli¢itog uzrasta i obrazovanja. U dogovoru sa
odabranim ucenicima odluceno je da igre za decu budu na francuskom dok su igre za
odrasle bile na srpskom i odnosile se na opstu kulturu poznavanja Francuske. Ucenici-
voditelji i nastavnik pravili su poklone koje su ucesnici radionica dobijali nakon odigrane
igre. Nastavnik se obratio Francuskom institutu i zamolio ih da mu posalju olovke sa
logom, blokc¢ice, knjige, obeleZivace stranica, objasnivsi im za §ta je to potrebno. Bili su

odusevljeni i sve to poslali.

Stand je bio opremljen raznim posterima na francuskom, razglednicama,
iskori§¢ene su prazne kutije od francuskih sireva, deca su donela lavandu. Rad je bio
timski. Onda su dosli vrti¢i: deca bila su iznenadenja Sarenilom Standa, a na pitanje
ucenika da li hoc¢e da nauce kako se na francuskom kaze konj, petao, jagnje odgovarali su
potvrdno 1 upustili se u tu igru na francuskom jeziku. Kao materijal za ovu igru koriS¢ene
su ¢okoladice sa likovima Zivotinja.*® Ucenik-voditelj pokaze ucesniku Zivotinju i
izgovori naziv zivotinje na francuskom, a onda ucesnik ponovi. Kada je ucesnik igre
ponovio sve nazive zivotinja, ucenik-voditelj okre¢e Cokoladice sa likovima Zivotinja
naopako, ucesnik bira jednu po svom izboru i izgovara ime zZivotinje na ¢okoladici. Kao
nagradu bez obzira da li je uspeo sam ili uz pomo¢ ucenika-voditelja, u¢esnik dobija
cokoladicu. Za odrasle je bila pripremljena igra tipa ,,Ne ljuti se ovece®, u kojoj ucenik-
voditelj postavlja pitanje na srpskom o kulturi i civilizaciji Francuske. Svako polje je

oznacavalo jedno pitanje. Ucesnik baca kocku i ako figurica stane na bolje broj 6, on

49 Kare i Debize (1978: 47) predlazu sli¢nu igru pod nazivom ,,Jeu de Kim.*
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odgovara na pitanje pod brojem 6 npr. ,,Navedite tri reke koje proticu kroz Francusku®.
Odrasli su bili nepoverljivi, plasili su se svojih pogresnih odgovora i trazili izgovor da ne
ucestvuju u igri. Ucenici-voditelji su ih hrabrili i pomagali, tvrdeéi da su pitanja laka i da

to svako zna.

Ucenici su rado prihvatili ovaj izazov zato §to vole francuski jezik, a ovo je bila
sjajna prilika da svoje znanje i prakticno primene. Nakon zavrsetka radionica, uradena je
anketa sa ucenicima-voditeljima. Ucestvovale su cCetiri animatorke, ucenice osmog
razreda, 4. godina ucenja francuskog jezika kao drugog stranog jezika sa dva Casa

nedeljno. Predstavicemo rezultate ove ankete:
1. Zasto ste pristali da ucestvujete u radionicama na francuskom jeziku?

Ucenice su odgovorile da su pristale zato $to vole francuski jezik; to je zabavan nacin za

uvezbavanje i prakti¢énu primenu nauc¢enog ali i zbog druzenja.
2. Sta mislite o ovakvom nacinu rada?

Slozile su se u konstataciji da je ovo odli¢an nacin u¢enja za one koji ne vole mnogo da

uce, da je zanimljivo, edukativno i da se kroz ovakve radionice jezik brze i lakSe uci.
3. Kako ste se osecali u ulozi ,, nastavnika*“ odnosno voditelja igri na francuskom?

Osecale su se odlicno 1 prijatno a jedna od njih je dodala da je to zato Sto voli da bude

voda.

4. Kako su posetioci vase radionice reagovali kada su videli da su ucenici tu da ih necemu

nauce?

Reakcije posetilaca su bile vrlo pozitivne, bili su iznenadeni §to u€enici vode radionice i

bilo im je drago $to su naucili nesto novo.
5. Da li vas ucesc¢e u ovakvim radionicama motivise za dalji rad?

Sve ucesnice su se slozile da ih ovakav rad zaista motivise u daljem ucenju 1 radu.

90



Tabela 2: Anketa u¢enika-animatora osmog razreda

Moguéi modaliteti | Broj ucenika koji su .
o . Procentualni
Pitanje: dali odgovor na
L udeo
pitanje:
1.Zbog druzenja 2 50%
2.Zbog zelje da
poducavam druge i 0 0%
budem kreativan
1.Zasto ste pristali da : :
udestvujete u 3.Zbog ljubavi
radionicama na prema francuskom 4 100%
francuskom jeziku? | Jeziku
4.Zato §to je to
zaba\ian nacin da . 3 7506
se nesto novo nauci
1 prakti¢no primeni
2.Sta mlslltef) 1. Imam pozitivno 4 100%
ovakvom nacinu misljenje
rada? 2.Imam negativno
- mam neg 0 0%
miSljenje
3.Kak9 ste se osc?czl‘lcl I.Qsecao sam se 4 100%
u ulozi ,,nastavnika prijatno
odnosno voditelja igri —
1219 2.To nije bilo
na francuskom? .. .
prijatno iskustvo za 0 0%
mene
4.Kako su posetioci 1.Reakcije su bile
vase radionice pozitivne 4 100%
reagovali kada su
videli da su u€enici tu
da ih nesto nauce? ije ni i
u 2.R_ea_1kcue nisu bile 0 0%
pozitivne
5.Da li vas ucesce u 1.Da 4 100%
ovakvim radionicama N
motiviSe za dalji rad Ve 0 0%

Na osnovu rezultata mozemo zakljuciti da su u€enici procenili da je ovakav nacin

rada zanimljiv i da se na ovakav nacin jezik moze brze uciti. Sami ucesnici su, prema
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njihovom misljenju, bili vrlo zainteresovani za ovakav nacin rada i motivisani da nauce
ponudeno. Uloga nastavnika im je posebno prijala, jer su se osetili vaznim. Sve ovo je

doprinelo da oni budu istrajni i napreduju u ucenju francuskog jezika.

Cetvrti primer iz prakse jeste radionica koju su vodili udenici petog razreda u
februaru mesecu 2017, dakle, samo Sest meseci nakon pocetka ucenja francuskog jezika.
Ova radionica bila je deo programa koji je OS ,,Dositej Obradovi¢* predstavila u Centru
za kulturu Pozarevac, u okviru projekta animiranja u¢enika tokom zimskog raspusta ZIP
ZOP. Ucestvovalo je Sest ucenika petog razreda iz tri odeljenja. U toku organizacije
radionice imali smo problem da odaberemo temu koja ¢e biti zanimljiva razli¢itim
uzrastima posetioca. Odluc¢eno je da to bude nesto Sto ucenici dobro znaju, brojevi i boje
na francuskom i predstavljanje nekih znamenitosti Pariza na francuskom. Sve je bilo
organizovano prema principu igre memorije sa karticama, osim predstavljanja
znamenitosti Pariza. Ova aktivnost je zami$ljena malo drugacije: nasli smo na internetu
Sablone Ajfelove kule, Trijumfalne kapije, pekare, sklopili ih i napravili maketu mini-
kvarta Pariza. Posto su videli znamenitosti, posetioci su povezivali izgovorene reci npr.
La Tour Eiffel sa predmetom na maketi. ReCenice kojima je predstavljen Pariz i
znamenitosti bile su kratke i jasne tipa : Voila Paris, capitale de la France. C’est la Tour
Eiffel. Napravili smo i brkove i naocare, kao deo stereotipa o Franuzima pa su tako

opremljene, posetioce fotografisale mobilnim telefonima.

Nakon ove radionice sprovedena je anketa medu ucenicima animatorima
radionice. Pitanja su ista kao i u prethodnoj anketi, ali ispitanici su ovog puta bili mladi i

njihovi odgovori su bili anonimni i zanimljivi.
Upitinik i odgovori:
1. Zasto ste pristali da ucestvujete u radionicama na francuskom jeziku?

Pored toga Sto vole francuski jezik, u€enici su izjavili da vole da budu deo kreativnih

radionica, da vole da poducavaju druge ljude 1 da je zabavno da se ovako uci.
2. Sta mislite o ovakvom nacinu rada?

Ovakav nacin rada se svima svida jer se druze, trude se da budu $to bolji, lakSe se uci i

zajedno rade sa nastavnicom i sticu nova iskustva.
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3. Kako ste se osecali u ulozi ,, nastavnika *“ odnosno voditelja igri na francuskom?

Obozavaju da budu voditelji programa, da razgovaraju sa drugim ljudima, bilo im je
prijatno jer su sad oni bili neciji nastavnici, pomagali su drugima da nesto nauce i bili

zadovoljni sobom.

4. Kako su posetioci vase radionice reagovali kada su videli da su ucenici tu da ih necemu

nauce?

Mnogi su bili odusevljeni, zainteresovani za ono $to su govorili ali su bili i radoznali Sta

je to §to oni mogu njih da nauce.
5. Da li vas ucesée u ovakvim radionicama motivise za dalji rad?

Da, dobijaju samopouzdanje, koje motivise za dalji rad, ne samo u ovom razredu. To
ucesce u radionici ih je prijatno iznenadilo 1 sigurno ¢e u€estvovati u drugim radionicama

a imali su mogu¢nost da ljude nauce necemu, Sto dosta njih nije znalo.

Tabela 3: Anketa ucenica petog razreda

Mogu¢i modaliteti | Broj ucenika koji su
Pitanje: dali odgovor na
pitanje:

Procentualni
udeo

1.Zbog druzenja 0 0%

2.Zbog zelje da
poducavam druge 1 5 83,33%

budem kreativan
1.Zasto ste pristali da

ucestvujete u 3.Zbog ljubavi
radionicama na prema francuskom 6 100%

francuskom jeziku? | jeziku

4.Zato sto je to
zabavan nacin da
se nesto novo nauci
1 prakti¢no primeni

6 100%

1.Imam pozitivno

e 6 100%
misljenje
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2.Sta mislite o 2.Imam negativno

ovakvom nacinu misljenje 0 0%
rada?
3.Kak9 ste se osc.acacl‘l l.Qsecao sam se 6 100%
u ulozi ,,nastavnika prijatno
odnosno voditelja igri —
na francuskom? 2'-[0 nue bilo
prijatno iskustvo za 0 0%
mene

4.Kako su posetioci 1.Reakcije su bile
vase radionice pozitivne 6 100%
reagovali kada su

videli da su ucenici tu

da ih nes$to nauce? iie ni i
2.R_ea_1kcue nisu bile 0 0%
pozitivne
5.Da li vas ucesSée u 1.Da 6 100%
ovakvim radionicama N
motivise za dalji rad? |~ ¢ 0 0%

Analiziraju¢i ovu anektu ucenika petog razreda uo¢avamo njihovu odusevljenost
da oni sami nesto urade kako bi drugog naucili ne¢emu. Kod njih se probudio osecaj da
je to Sto oni rade bitno ali Sto je jo§ vaznije da to Sto oni znaju, ne zna vecina i da su oni
sada u poziciji da to Sto su naucili, prenesu nekom drugom koji je stariji od njih 1 za koga

oni o¢ekuju da to zna.

4.5.2. Retorika i motivacija

Govoreéi o uslovima koji doprinose uverljivosti govora i njegovom uticaju na
auditorijum, Aristotel kaze ,,da je veoma znacajno da se govornik predstavi kao ¢ovek
odredenih kvaliteta i da njegovi sluSaoci steknu uverenje da im je na neki nacin naklonjen,

da bi i oni prema njemu na odreden nacin bili naklonjeni”. On navodi da je

%0 Aristotel, Retorika, 11 1, 2-3.
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predstavljanje govornika kao Coveka sa odredenim karakterom korisno u politickom
govorniitvu, a izazivanje odredenog raspoloZenja kod auditorijuma bitnije u sudskom.>
Ako neko sudiji nije simpati¢an, presudi¢e mu strozom kaznom. I nastavnik u ucionici
mora da poseduje odredene vrline i osobine kako bi ucenici osetili da je iskren i da im je
privizen da bi 1 oni prema njemu bili iskreni 1 naklonjeni. Ucenike mozemo da
posmatramo kroz prizmu sudskog i politickog besedniStva o kome je govorio Aristotel.
Iz svoje prespektive ucenik gleda na nastavnika kao na sudiju, pa zato ¢esto ¢ujemo kada
je re¢ o ocenjivanju da je neki ucenik dobio losu ocenu zato §to ga nastavnik mrzi. S druge
strane i ucenik je u ulozi sudije te mozemo ¢uti da u¢enik mrzi neki predmet. Zato je
vazno to da svojom vrlinom odnosno svojim stavom i materijom koju izlaze i odlukama
koje donosi na ¢asu, nastavnik probudi ne samo nadu kod u€enika da ¢e te zadatke mozda
savladati ve¢ i veru da to on zaista i moze. Moze se re¢i da je ovo mozda i prvi i osnovni
korak ka motivaciji uCenika za rad. Aristotel smatra da uverljivost govornika zavisi
upravo od razboritosti, vrline 1 blagonaklonosti u misljenju. Osecanja opisuje kao
uzbudenja duSe pod ¢ijim uticajem ljudi menjaju misljenje u pogledu odluke, a
propracena su cuvstvom nezadovoljstva i zadovoljstva kao §to su srdzba, sazaljenje, strah
1 njima slicna kao 1 suprotna ¢uvstva®. Kod autidorijuma moze se izazvati ljutnja u ¢ijoj
osnovi se nalazi omalovazavanje. Aristotel smatra da je ljutnja afekat Zudnje za osvetom,
koji izaziva bol i impulsivne reakcije onog koji se ljuti a sve je to isprovocirano
omalovazavanjem same li¢nosti ili nekog njemu bliskog. Omalovazavanje ¢ini i
nepostovanje i onaj koji ne postuje tudu li¢nost, on je i omalovazava. Ono $to se ne postuje
nije nieg dostojno, bez obzira da li je dobro ili zlo. NeustraSivost je isto tako vazan
element koji auditorijum treba da oseti, jer Covek je neustraSiv kada je ubeden da ima
prednost u telesnoj snazi, duhovnim i materijalnim kvalitetima i kada veruje da u onome
Sto radi nece doziveti neuspeh. Na ova osecanja nailazimo i u ucionici. Odnos izmedu
besednika i auditorijuma je neka vrsta partnerskog odnosa. Njihov odnos bi trebalo da
bude autentican, da nastavnik kao besednik bude Cestit i razborit, da ima prijateljski stav
1 da bude blagonaklon. Na taj nacin, on kod ucenika izaziva osecaj te aristotelovske
neustrasivosti kao i poStovanja same licnosti. U¢enik ose¢a da ga nastavnik razume i da

je spreman da ga podrzi u tom procesu ucenja.

St bid., 111, 4.
52 1bid., 111, 5-9.
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Antic¢ko shvatanje dobrog besednika podrazumevalo je da mora da bude i dobar
Covek. Jelaci¢ Srbulj (Jelaci¢ Srbulj 2007: 235) se poziva na Platonovo glediste koji
smatra da posten besednik tezi da kod svog auditorijuma probudi osecaj za pravdu i istinu.
Razli¢iti autori (Meyer, 2008, Beker, 1997,) misljenja su da govornik mora da bude
upoznat sa sveS¢u auditorijuma, jer je govor taj kojim ga usmerava i vodi. Ethos
predstavlja temelj retorike a osnovni razlog zbog ¢ega je to tako zapravo uverljivost koja
potic¢e od govornika koji ima ¢vrst karakter. Prema tim autorima (Meyer, 2008, Beker,
1997) takav govor kod auditorijuma izaziva poverenje, jer covek svoje poverenje daje
onima koji su Cestiti, pogotovo u situacijama kada je re¢ o nekoj temi koju auditorijum
ne poznaje dobro. govornik mora da pokaze pravednost, ljudskost, ose¢ajnost i empatiju
a njegov govor da bude istinit. Ciceronov govornik mora biti i umereno duhovit. On
razlikuje dve vrste humora: duhovitost, koja je prisutna tokom celog govora i zajedljivi

vic.53

Ovakavim odnosom, auditorijum je motivisan i zainteresovan za ono o ¢emu se
govori. Isto ovako i nastavnik svoja izlaganja mora da prilagodi u¢enicima odnosno
nivou njihovog obrazovanja i da njima razumljivim jezikom izloZi ono o ¢emu Zeli da
predaje. Taj odnos mora da bude zasnovan na postavanju i medusobnom uvazavanju bas
onako kako su to anticki filozofi i retoricari govorili a §to se provlaci kroz vecinu teorija

0 motivaciji.

53 Ciceron, O govorniku, 11 54 216-220.
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5. REALIZACIJA PROJEKTA ,,DELF U SKOLSKIM USTANOVAMA*

Projekat DELF u Skolskim ustanovama poceo je 18.10.2010. godine kao plod
saradnje Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije i Ambasade
Republike Francuske u Srbiji. Tada je potpisan dokument koji omoguéava da se Skolske
ustanove u Srbiji ukljuce u polaganje medunarodnog ispita iz francuskog jezika DELF.
Cilj projekta je da se odredeni broj Skola i nastavnika koji u njima rade, ukljuci u pripremu
ucenika srpskih osnovnih i srednjih $kola radi dobijanja diplome DELF. Francuski institut
u Srbiji i Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije
organizovali su stru¢ne seminare za obuku profesora francuskog jezika, koji su se
ukljucili u ovaj projekat za licencirane ispitivace 1 korektore pismenih ispita. Nakon
obuke, nastavnici su polagali ispit za dobijanje licence i to kroz prakti¢ne primere
ocenjivanjem usmenih izlaganja polaznika i ispravljanjem pismenih radova. Te radove je
pregledala i ocenjivala stru¢na komisija. Posle odredenog vremena, nastavnici koji su
polozili ovaj ispit za licenciranog DELF ispitivaca dobijali su i sertifikate. 1zdalo ih je
Ministarstvo za nacionalno obrazovanje i1 viSu nastavu i istrazivanje Republike Francuske
i Medunarodni centar za pedagoske studije iz Sevra. U pocetku valdinost sertifikata je
bila tri godine a sada je ona produzena na pet godina. Prema podacima Francuskog

instituta od 2014. godine, u ovom projektu ucestvuje sedamdeset Skolskih ustanova:

Tabela 4: Skole koje su deo programa “DELF u §kolskim ustanovama”

Mesto Broj osnovnih 8kola u | Broj srednjih Skola u
projektu projektu

Beograd 11 6

Bujanovac 1 0

Cadak 2 1

97



Cajetina

Gornji Milanovac

Kladovo

Kraljevo

Krusevac

KurSumlija

Nis

Novi Sad

Paracin

Pirot

Pozarevac

Prokuplje

Smederevo

Sombor

Sremski Karlovci

Trstenik

Ub

UZice

Valjevo

Veliko Gradiste

Vranje

Vrnjacka Banja
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ZajeCar 1 1

Na osnovu podataka iz Tabele 4 uocava se da su u program ukljucene $kole sa
Citave teritorije Srbije. Ovaj korak je bio vrlo znacajan za Skolske sredine u provinciji, je
je njima omoguceno da ispit polazu u svojoj skoli ili regionu. Troskovi polaganja takode

su prilagodeni ovoj populaciji.

Obuka profesora izvedena je prema oblastima: upoznavanje sa Zajednickim
evropskim okvirom za zZive jezike, sa deskriptorima prema nivoima znanja, ishodima,
potrebnim elementima za evaluaciju razumevanja na sluh i razumevanja procitanog
teksta, a zatim i sa elemetima, koji se ocenjuju kod pismene i usmene produkcije. Sve ovo
praceno je i prakticnim primerima, na kojima su se profesori uvezbavali. Za ove

nastavnike organizovano je i prisustvovanje usmenim ispitima DELF polaznika®.

5.1. Cilj istrazivanja, hipoteze i metode istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja jeste da se utvrdi da li se primenjuju elementi retorike u
nastavi francuskog jezika i to prvenstveno kada je re¢ o usmenoj produkeiji, kao 1 kako
ovi elementi uticu na efikasnost samog nastavnog procesa. U centru istrazivanja su bili
nastavnici srpskih $kola u projektu i nastavnici, koji rade u Francuskom institutu na
pripremi kandidata za polaganje ispita za dobijanje diplome DELF nivo B1 Zajednickog

evropskog okvira.

Ako ucenik ima razloge prakti¢ne prirode, koji vezuju u€enje stranog jezika-
francuskog jezika za karijeru i obrazovanje, bi¢e motivisan za polaganje ovog ispita jer
¢e im dobijena diploma pomoc¢i u daljem Skolovanju i karijeri. S druge strane ako se jezik

uci kroz upotrebu u komunikacijskoj situaciji, onda je neophodno omoguciti ucenicima

% Nastavnik je sastavljao beleske na osnovu kriterijuma koji se ocenjuju za dati nivo, a onda sa kolegom,
sa kojim je radio u paru, uporedivao ocene. Ako bi doslo do odstupanja, kolege koje su radile u paru,
ponovo bi proucili parametre ocenjivanja i svoje beleske a onda bi se dogovorili oko jedinstvene ocene.
Potom se taj rezultat uporedivao sa ocenama licenciranih ispitivaéa uz konstruktivno komentarisanje
ukoliko bi bilo odstupanja izmedu ocena licenciranih ispitivaca i onih koji su bili na obuci na obuci.
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uslove za ostvarenje komunikacije u nastavnom procesu, kroz usaglasavanje parametara
propisanih planom i programom 1 Zajedni¢kim evropskim okvirom, ali i kroz retoriku,
koja ima instrumente koji bi pomogli u ostvarenju komunikativne kompetencije. U toku
ucenja neophodno je aktivirati u¢enikovo prethodno znanje u procesiranju informacija,
koja se ne moraju odnositi na samu strukturu jezika. Zato je vazno tokom nastave
omoguciti da ve¢ steCena znanja budu u funkciji usvajanja novih, a retorika bi svojim
tehnikama pomogla u primeni znanja u usmenim formama. Ako intenzivniji ¢asovi
stranog jezika dovode do brzeg i kvalitetnijeg usvajanja stranog jezika, bitno je da se
tokom casa intenziviraju aktivnosti kako bi S§to efikasnije doSlo do ostvarenja
komunikativne kompetencije. Dakle, neophodno je ukljuéiti i aktivnosti koje retorika
primenjuje: sastavljanje koncepta kroz kombinaciju slike i re¢i, zatim raspored izlaganja
prema pravilima hrije i silogizma, zapisivanje klju¢nih reci i izlaganje na osnovu njih.
Ukljucujuéi ove aktivnosti u nastavni proces, uc¢enik se uvezbava da bude spreman da
govori o bilo kojoj zadatoj temi, jer ¢e umeti da svoja postojeca znanja i vesStine pisanja

besede primeni pri usmenom izlaganju.

Ucenici, koji se pripremaju za polaganje ispita za dobijanje diplome francuskog
jezika DELF, prijavljuju se doborovoljno za polaganje jer sticanjem medunarodno
priznate diplome mogu da ostvare pravo na Skolovanje u inostranstvu ali pre svega,
dobijaju medunarodno validan sertifikat, koji svedo¢i o njihovom znanju francuskog
jezika za odredeni nivo, §to im Skolski sistem u Srbiji ne omogucava. Naime, nasi ucenici
uce strane jezike tokom ¢itavog svog Skolovanja i to prvi strani jezik od prvog razreda
osnovne Skole do kraja srednje $kole, a drugi strani jezik od petog razreda do kraja 0smog
razreda. U srednjim stru¢nim $kolama samo odredeni profili nastavljaju sa izu¢avanjem

drugog stranog jezika dok je u gimnaziji to obavezno®.

Priru¢nici 1 udzbenici stranih autora radeni su prema kriterijumima Zajednickog

evropskog okvira, a plan i program nastave stranih jezika najnovijom reformom $kolstva

%5 Naime, direktori gimnazija omoguéavaju ucenicima da biraju koji drugi strani jezik hoée da izucavaju. I
prvi i drugi strani jezik zastupljeni su u osnovnim §kolama sa dva ¢asa nedeljno. Drugi strani jezik u
srednjim Skolama zastupljen je sa dva ¢asa nedeljno u gimnazijama, i kod profila konobar dok je kod
profila turisti¢ki tehnicar zastupljen sa tri ¢asa nedeljno. Ono §to je o€igledno jeste da nasi ucenici uce
strane jezike tokom citavog svog skolovanja i kada na kraju, poslodavcu treba da priloze dokument, koji
svedoci o nivou njihovog znanja stranog jezika, oni to nemaju. Zato su ucenici posebno motivisani za
polaganje ispita i to ne samo oni ucenici koji imaju odli¢ne ocene ve¢ i oni manje uspesni.
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u Srbiji, takode je uskladen sa Zajednic¢kim referentnim evropskim okvirom. U pojedinim
nastavnim tehnikama utkani su i elementi retorike, kao deo kulturnog nasleda, pa ¢e tako

ucenik umeti da steCena znanja iskoristi, kako bi se $to bolje izrazio na stranom jeziku.

Nastava u Francuskom institutu i u srpskim Skolama razlikuje se u mnogim
aspektima. Cas u srpskim $kolama traje 45 minuta, a u Francuskom institutu 90.
Nastavnik u Skoli mora da prede isto gradivo kao i onaj nastavnik u Francuskom institutu,
ali za kra¢e vreme. U 8koli je sastav uCenika heterogen: neki su motivisani manje, drugi
viSe, a pojedini nisu uopste. To otezava rad nastavnika onih uc¢enika koji su motivisani da
uce. Zato im nastavnici odrzavaju dodatne ¢asove posebno radi polaganja ispita ili im
daju posebna uputstva za samostalan rad kod kuée, pa ih posebno savetuju ili proveravaju.
Nastavnici u Francuskom institutu rade sa motivisanim ucenicima, koji ovu pripremu
posebno placaju. Oni imaju viSe vremena za rad, a polaznici su ¢esto u prednosti jer za
predavace imaju i izvorne govornike. Broj sati utroSenih za pripremu je razli¢it: dok
nastavnik u srpskoj §koli pored redovnog Skolskog gradiva, mora da trenira ucenike i za
polaganje ovog ispita i to za 72 Casa godiSnje u trajanju od 45 minuta, za to vreme
nastavnici u Institutu rade sa polaznicima krace ali intenzivnije, najceS¢e 3 casa nedeljno

do po 90 minuta u trajanju od sedam nedelja.

Jedan broj osnovnih i srednjih Skola u Srbiji koristi udzbenike stranih autora u
nastavi francuskog jezika. Svi ti udZbenici radeni su prema parametrima Zajedni¢kog
evropskog okvira. Svaki deo udzbenicke serije ukazuje da ¢e ucenik nakon predenog
gradiva dosti¢i odredeni nivo znanja od Al do B1 eventualno B2. Nastavnici, u€esnici u
projektu ,DELF u $kolskim ustanovama” koriste i posebne priru¢nike, takode stranih
autora, koji sadrze vezbe i druge aktivnosti radi $to bolje pripreme ucenika. Elemente
retorike na¢i ¢emo u pojedinim nastavnim tehnikama usmene produkcije, koje
usmeravaju ucenike na to kako da $to efikasnije izloZe svoje stavove. Upravo ovi podaci,
govore nam da je retorika deo kulturnog nasleda. Od antike pa do danas, ona je bila deo
obrazovnih sistema i njena uloga u tim obrazovnim sistemima se vremenom menjala.
Potreba da se covek usmeno izrazi je neprekidna i zato joj se uvek vraca bilo da je zovu
retorika ili public speaking. Iz tih razloga moze se pretpostaviti, da su se vezbe, koje je
retorika primenjivala, prilagodavale i menjale tokom vremena, dobijajuci nova imena ali

u kojima mozemo prepoznati odakle, zapravo, poticu.
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U nameri da istrazimo upotrebu elemenata retorike u nastavi francuskog jezika i
njenu efikasnost u samom nastavnom procesu, kombinovali smo kvantitativne i
kvalitativne metode rada za koje smo utvrdili da se dopunjuju i daju optimalnije rezultate.
Zato imamo uzorak na kome je obavljeno istrazivanje od po pet nastavnika iz Francuskog
instituta i srpskih srednjih $kola. Po$to se nastavni proces odvija po odrednim planovima
1 svi nastavnici rade u sli¢nim ili identi¢nim uslovima i1 u Francuskom institutu i srpskim
srednjim Skolama, moze se zakljuciti da je ovaj uzorak primeren da daje prikaz stanja na

glaobalnom nivou.

Namera nam je bila da detaljno analiziramo nastavni proces u pripremi uéenika za
polaganje ispita DELF B1. Metodom ankete i komparativnom analizom nastojali smo
prikupimo podatke o radu u dve razlicite institucije, Francuskom institutu i drzavnim

Skolama.

Pregledom literature kao i deskriptivnom metodom posebno su analizirani
udzbenici namenjeni za pripremu ucenika za polaganje ispita B1, jer nas je interesovalo
koliko je retorika u njima prisutna. Upravo u ovom delu moZemo videti razli¢ite vrste
vezbi koja imaju svoje korene u retorici. Ovde se prepliCu vezbe pisane 1 usmene
produkcije, kojima se u€enik uci kako da nesSto opise, argumentuje, predstavi, docara i

iznese svoje stavove bilo da je re¢ o nekom dogadaju ili osobi.

5.2. Istrazivanje delatnosti nastavnika

Kako bi smo istrazili delatnost nastavnika Francuskog instituta i nastavnika u
drzavnim $kolama, koji su ucesnici projekta ,,DELF u skolskim ustanovama”, koristili
smo metod ankete. Pismenim putem, anketnim listi¢ima, prikupili smo informacije o
broju ucenika koji polazu ovaj ispit, njihovoj prolaznosti, teSkoCama koje imaju,
aktivnostima uz pomo¢ kojih ih nastavnici uveZbavaju kako bi $to bolje prosli na
usmenom delu ispita kao i o uputstvima koja im nastavnici daju u cilju postizanja sto
boljeg rezultata. Moze se zakljuciti da se nastavnici u svom radu vode onim Ciceronovim

retorickim principom da bez obzira na talenat koji ucenik ima, on moze kroz kontinuiran
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1 marljiv rad da ostvari uspeh i1 da napreduje. Zato oni insistiraju na raznovrsnosti vezbi

od gramatickih, leksi¢kih pa do vezbi pismene i usmene produkcije.

Pri sastavljanju ankete koris¢ene su razliCite forme testa: otvorena i zatvorena
pitanja 1 ona sa viSestrukim i slobodnim odgovorom. U anketi ucestvovalo je pet
nastavnika iz Francuskog instituta iz Beograda, Nisa i Novog Sada. Trudili smo se da svi
francuski instituti budu zastupljeni radi dobijanja Sto preciznije slike o situaciji u
razli¢itim delovima Srbije. Anketirano je i pet nastavnika srednjih Skola iz Beograda,
Valjeva, Gornjeg Milanovca, Smedereva i Nisa. Cilj nam je bio da dobijemo raznovrsne
podatke iz razli¢itih delova Srbije, kako bismo uocili probleme ali i kako nastavnici
dolaze do resenja tih problema. Nastavnici su kao glavne probleme uocili formulisanje
recenica i tremu te su reSenja tih problema svesno ili nesvesno pronasli u retorici. Tako
se uocava da se ucenicima savetuje da prave krace pauze i da sebi na taj nacin omoguce

da ono §to su hteli da kazu, §to im predstavlja problem, iskazu na neki drugi nacin.

Prvo pitanje odnosilo se na broj kandidata po ispitnom roku za polaganje nivoa
B1. Ponudeno je pet mogu¢ih odgovora. Na osnovu odgovora koje su dali profesori
srednjih Skola, uocava se da su tri profesora dala odgovor da imaju od 11 do 20 u¢enika
po ispitnom roku, a druga dva od 1 do 20 ucenika. Kako objasniti ovo variranje u broju
ucenika u srednjim Skolama? Odgovor je slede¢i : ili je re¢ o Skolama koje imaju
bilingvalnu nastavu ili je zainteresovanost ucenika veca. Profesori koji rade u
Francuskom institutu naveli su od 1 do 20 ucenika po ispitnom roku. Uvodenjem ispita
DELF u skole u francuskim institutima se broj srednjoskolaca koji polazu ovaj ispit,
prirodno smanjio. Ovaj nas zaklju¢ak moZe opravdati i odgovor na trece pitanje o uzrastu
kandidata jer u francuskim institutima ima kandidata od 10 do 20 godina, kao i onih od

20 do 30 godina, dok naravno, na Skolskom uzrastu opseg godina ne varira toliko.

Drugo pitanje odnosilo se na proseénu prolaznost kandidata na ispitu. Cetiri
nastavnika srednjih §kola imaju prose¢nu prolaznost kandidata unutar roka od preko 61%
ajedan do 61%. Ovo je ocekivan rezultat, jer se na obuci nastavnika za pripremu ucenika
za polaganje ovog ispita 1 za DELF ispitivace, prvo nauci da na ovaj ispit kandidat mora
da izade apsolutno spreman da polozi ispit. Nastavnik je taj koji procenjuje da li je uc¢enik

spreman da izide na ispit ili ne, ali kona¢nu odluku donose ucenik i njegovi roditelji. Zato
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je moguce da i oni ucenici koji se nisu dovoljno pripemili izadu na ispit. Sli¢na je situacija

i sa odgovorima nastavnika iz instituta: prolaznost je ili preko 61% ili od 40% do 60%.

Na pitanje o naj¢eS¢im motivima ucenika za polaganje ovog ispita svi nastavnici
beleze dve vrste odgovora: ljubav prema francuskom jeziku i studiranje u inostranstvu, a
jedan od motiva jeste i porodica u inostranstvu i prakti¢na upotreba diplome u kasnijem
zivotu. Svi ovi motivi isti su za sve uc¢enike, jer su uspeli da prepoznaju prednosti koje im
donosi ova diploma. Diploma DELF je validna bez vremenskog ograni¢enja za odredeni
nivo. Ovo je prednost u odnosu na primer britanske diplome, koje su validne samo

odredeni broj godina.

Iz odgovora na peto pitanje o nacinu izvodjenja nastave s obzirom na broj
polaznika, buduc¢i da polaznici mogu da traze i individualan rad, mozemo zakljuciti da se
i u srednjim Skolama i u Francuskom institutu individualna i grupna nastava podudaraju
u nacinu rada. U Francuskom institutu ovo moze zavisiti i od zelje kandidata da prati
individualnu nastavu dok u srednjim $kolama ovo moze znaciti da nastavnik pored grupne
nastave odrzava i individualne ¢asove radi pomo¢i naprednijim ili manje naprednim

ucéenicima.

Odgovor na Sesto pitanje, da li se nastava odvija prema predvidenom planu 1
programu potvrdan je kod svih ispitanika. Zajednickim evropskim okvirom propisano je
Sta se od kandidata ocekuje da zna za svaki nivo, te je zato neophodno da se prema tom

programu i planira i izvodi nastava®.

Sedmo pitanje odnosilo se na vezbe koje nastavnici koriste za pripremu kandidata
za usmeno izlaganje. Trebalo je zaokruZiti dve najéesce koris¢ene vezbe. Dok nastavnici
srednjih Skola najcesce koriste razgovor u odredenim situacijama, opis slike, dogadaja i
liénosti 1 konvencionalni razgovor, u Francuskom institutu, primenjivana je igra po
ulogama, situacijski razgovor, konvencionalni razgovor i debata. Vrlo je vazno da se
ucenik prilagodi razli¢itim situacijama na koje moze naici na ispitu i zato se insistira na
situacijskim razgovorima, a posto se jedan deo ispita odnosi 1 na debatu o odredenoj temi

neophodno je ucenika uvesti i u nacine debatovanja.

% Postoje i udzbenici raznih izdavaca, koji daju spisak npr. gramatickih jedinica koje ucenik treba da
savlada za svaki nivo.
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Osmo pitanje odnosilo se upotrebu udzbenika. Kada je re¢ o udzbenicima koje
nastavnici koriste za pripremu ovih ucenika, nastavnici Francuskog instituta kombinuju i
Skolske udzbenike i one koje su namenjeni isklju¢ivo pripremi kandidata za DELF za
odredeni nivo, kao i nastavnici srednjih Skola, mada ima i onih koji koriste iskljucivo
udzbenike namenjene pripremi ovog ispita. Po naSem misljenju najbolja je kombinacija
udbenika, buduéi da su savremeni udzbenici koji se koriste u $kolama®’, veé
standardizovani prema nivoima, a udZbenici namenjeni iskljuc¢ivo za pripremu za ovaj
ispit sadrze veéi broj vezbanja i aktivnosti, ¢ak i reSenja, kako bi ucenik mogao i

samostalno da radi.

Deveto pitanje odnosilo se na savete koje autori specijalozovanih udzbenika daju
kandidatima u pripremi za polaganje. Svi ispitanici smatraju da izlaganje ,,mora biti
koherentno i logi¢no” i da ucenici ,,moraju da naprave koncept svog izlaganja”. Saveti

su sli¢ni onim koje retorika nudi besednicima.®

Nastavnicima je data sloboda da odgovore na deseto pitanje o savetima koji daju

svojim ucenicima u pripremi za ovaj ispit. Evo saveta:
— da odgovori ne budu samo da/ne, ve¢ da koriste celu recenicu,

— da nije bitno da li je to o ¢emu pricaju istina u smislu da su oni bili akteri nekog

dogadaja, ve¢ da bude tacno sa jeziCke strane 1 da u nedostatku tih dozivljaja izmisljaju,
— da se sami isprave ako su uodili da su napravili gresku,
— da je potrebno da se usredsrede na temu,
— da naprave strukturu izlaganja,
— da postave pitanje ako ima nejasnoca,

— da budu spremni na kontriranje ispitivaca.

57 Svi akreditovani udzbenici stranih autora u srpskim srednjim $kolama su usaglaseni sa Zajednickim
evropskim okvirom

%8 Nasi ucenici, tokom svog §kolovanja, nisu nauceni da napi$u koncept na ¢asovima maternjeg jezika a
pismeni zadaci su im sve ¢e$¢e nepovezani i bez nekog logickog sleda. Prepusteni su sami sebi da se
snadu na maternjem jeziku, jer se podrazumeva da znaju da napisu sastav. Najces§¢i odgovor koji
dobijamo od uc¢enika kada treba da izlazu o nekoj temi na stranom jeziku jeste da oni to ne bi umeli ni na
srpskom. Zato je neophodno ucenicima prakticno pokazati kako da naprave koncept, kako da ideje koje
hoc¢e da izloze budu povezane i logicne.
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Da bi se procenilo kako kandidat brani svoje stavove i koje argumente Kkoristi,
kakvu strukturu reCenice koristi i koje reCi upotrebljava, ispitiva¢ obi¢no nastupa sa

suprotnim stavom.

Jedanaesto pitanje odnosilo se na poteskoc¢e koje u¢enik ima u pripremi za ovaj
ispit, a koje su nastavnici uoc€ili. UoCeni problemi su sli¢ni: formulisanje reenica na
francuskom, izgovaranje odredenih glasova, trema, upotreba c¢lanova, nedostatak

vokabulara.

Prevazilazenje treme kao jednog od faktora koji ometa besednika vazno je i kod
ucenika. Posto se zna da su glavni razlozi treme psiholosko-socijalnog porekla i da se
retorika bavila reSavanjem ovog problema, ucenicima se moze dati savet slican kao i
besednicima. Kao prvo, sigurno je da svi imaju tremu. Ako se neSto pogresi nista se
straS§no 1 opasno nece se dogoditi, ali ono Sto se mora dobro savladati jeste izgovor
odredenih glasova, gramatika i sintaksa. Od ucenika se oCekuje da ume da koristi
postojec¢i vokabular. Ono §to je joS§ bitno jeste da se prave krac¢e pauze izmedu recenica,
da u svom izlaganju koriste cezuru, kako bi sebi dali vremena da preformulisu re¢enicu.
I sami ispitivac¢i mogu da budu uzrok treme kod kandidata. Zato se ucenicima savetuje da
moraju da gledaju malo iznad glava ispitivaca i da kroz dobru uvezbanost, ne dozvole da
trema preovlada. Treba re¢i i da adekvatan polozaj tela moze da pomogne u
prevazilazenju ovog problema: ruke da budu oslonjene o sto, da noge imaju takode
oslonac kako bi se izbeglo klackanje na stolici. Ako se kandidatu i ruke tresu, on moze

da sa obe ruke drzi koncept.

Dvanaesto pitanje se odnosilo na davanje saveta kandidatima o tome Sta treba da
kazu u uvodu, centralnom delu i zakljuc¢ku. Od ukupnog broja ispitanika sedam daje
uptustva kandidatima a tri ne. Ovo upucuje na ¢injenicu da su nastavnici uvideli problem
kod ucenika i da su pristupili njegovom resenju, jer savetima Sta treba re¢i u uvodu i u

ostalim delovima izlaganja oni uticu na bolji rezultat ucenika na usmenom delu ispita.

Trinaesto pitanje bilo je da li nastavnici daju uéenicima spisak reci i izraza koje
treba upotrebiti u svakom delu u cilju lakSeg izrazavnja. Vecina ispitanika je odgovorila

pozitivno jer im daju alat kojim lako mogu da barataju u razli¢itim situacijama.
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Iz odgovora na Cetrnaesto pitanje, da li nastavnici prakti¢no pokazuju uéenicima
kako se pravi koncept, vidimo da samo dva nastavnika Instituta praki¢no pokazuju
ucenicima kako se pravi koncept, dok u srednjim Skolama, svi nastavnici to primenjuju.
Razlog za ovakvu strukturu odgovora treba traziti u razli¢itom uzrastu kandidata, ali i
¢injenici da nastavnici srednjih Skola znaju da je ovo jedna od najslabijih karika u lancu

ucenickog znanja.

Vecina nastavnika smatra da se ucenik oseca sigurnije kada piSe svoj koncept, $to

je bio odgovor na petnaesto pitanje.

Sesnaesto pitanje odnosilo se na zapaZzanja uéenika: da li imaju predlog kada je
re¢ o metodama rada. Samo jedan ispitanik je naveo da ucenici daju svoje sugestije ali ne
i koje su. Ostali profesori napisali su da ucenici ne daju nikakve sugestije o metodi rada.
Pretpostavljamo da stariji kandidati sugeriSu da im se daju dodatna vezbanja, dok mladi

jos nisu uvideli kako da poboljsaju svoj rad i oslonac traze u nastavnicima.

Na osnovu ovog istrazivanja, mozemo zakljuciti da se nastavnici trude da
ucenicima olakSaju proces pripreme ovog ispita i da u metodama njihovog rada uo¢avamo
elemente retorike. Izlaganje ucenika mora biti koherentno 1 logi¢no, recenice jasne i
koncizne a za svako izlaganje moraju da pripreme i koncept. U cilju $to boljeg usmenog
izlaganja, oni predlazu kao i antic¢ki retori raznovrsne gimnasticke vezbe, Koje zapravo
predstavljaju mentalni trening u savladavanju procesa izlaganja. Kao 1 u antickim
retorskim Skolama 1 ovde ucenici rade gramati¢ke veZbe a nastavnici insistiraju na onim
elementima u kojima su ucenici najslabiji a to je izgovor odredenih glasova, upotreba
¢lanova i sintaksa. Oni daju uputstva kako da se savladaju prepreke pri pisanju koncepta,
Sta treba napisati u uvodu, centralnom delu 1 zakljucku 1 koriste raznovrsne materijale u
cilju efikasnijeg nastavnog procesa. Kada je re¢ o tremi pri izlaganju, koju 1 uc¢enik kao 1
besednik ima, nastavnici koriste iskustvo antickih retora, tako da ucenici koriste cezuru,
drZze koncept u rukama, gledaju iznad glava ispitivaca i pre svega marljivo i kontinuirano

veZbaju kako bi nadomestili svoje nedostatke.

Takode na osnovu ovog naSeg istrazivanja u vidu ankete, moZemo rec¢i da broj
kandidata kao i njihov uzrast variraju u zavisnosti od ustanove jer u Francuskim
institutima imaju 1 kandidate osnovnoskolskog uzrasta dok to nije slucaj sa srednjim

Skolama. Uocava se da nastavnici u obe ustanove ulazu maksimalne napore kako bi
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njihovi kandidati polozili ispit o cemu nam svedoci i prolaznost od preko 60 procenata.
Kandidati u obe ustanove imaju identicne motive za polaganje ovog ispita a to su pre
svega ljubav prema francuskom jeziku i studiranje u inostranstvu. Sam nastavni proces
odvija se kroz grupni i individualni rad, §to zavisi od potreba u¢enika odnosno kandidata

1 to prema odredenom planu, propisanom za taj nivo.

Postulate antickih retora o stalnom i raznovsnom treningu, primecujemo u $irokoj
lepezi vezbi, koje nastavnici u ovim ustanovama primenjuju: opis slike, dogadaja,
licnosti, konvencionalni razgovor, igra po ulogama, situacijski razgovor i debata. Kao i
anticki retori 1 nastavnici daju savete kako napisati koncept 1 kako se ponasati na ispitu,
odnosno kako izlagati na zadatu temu. Problemi sa kojima se susrecu ucenici-kandidati
su isti bez obzira na ustanovu jer poticu iz iste jeziCke sredine: formulisanje recenica,
upotreba ¢lana, izgovor pojedinih glasova, nedostatak vokabulara i trema. U pripremi
kandidata za polaganje ovog ispita stavljen je akcenat na sistemati¢nost u radu i

konitinuirano vezbanje kako bi u¢enici-kandidati polozili ovaj ispit.
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6. UDZBENICI I PRIRUCNICI NAMENJENI PRIPREMI UCENIKA ZA
POLAGANJE ISPITA B1

U nameri da analiziramo vezbanja koje se koriste u nastavnom procesu za nivo
B1, predstavili smo udZbenike stranih autora koje je odobrilo Ministarstvo prosvete
Republike Srbije. To su: ,,Bellville 3* autora Odil Gran-Kleman i saradnika, ,,Version
originale vert™ autora Monik Denie 1 saradnika i ,,Le Nouveau Taxi 3 autora An Mari
Dzonson i saradnika. Sto se ti¢e priruénika za pripremu ispita za nivo B1, analiziraéemo
prirucnik ,,DELF scolaire et junior B1“ autora Marion MistiSeli 1 saradnika, kao 1

,Expression orale-compétences A2+B1” autora Misel Barfeti i saradnika

Posebno ¢emo se koncentrisati na knjizevne tekstove u ovim udzbenicima jer su

sli¢ni tekstovi bili okosnica retorskih veZbi anti¢kih retora.

Turmel-DZon smatra da je najbitnija odlika knjizevnog teksta njegova
Adamu (prema Paveau, 2003: 186) diskurs je tekst u odredenim uslovima produkcije.
Govore¢i o koherentnosti teksta Pavo (Paveau, 2003: 188) kaze da svaki tekst moze biti
koherentan i progresivan zahvaljujuc¢i razvoju informacije o nekoj temi. Vasevijer 1 Tursel
(Vasseviere, Toursel, 2004: 7) kazu da se specifi¢nost knjizevnog dela nalazi u interakciji
izmedu knjizevnog dela i ¢italaca. Buve (Bouvet, 2007: 118) se poziva na Barta koji je
misljenja da su tekstovi napisani kako bi ih ¢itaoci ponovo napisali dok ih €itaju, tako $to
su u svom umu podstaknuti da oponasaju proces putem kojeg je tekst ponovo napisan.
Ksantos izdvaja misljenje prema kome tekst svojom specifilnoScu namece ¢itaocu svoje
stavove koje razvijaju kritika i teorija (Xantos, 2007: 96-97). Knjizevni tekst moze biti
posmatran i kao autenti¢ni dokument stoga i Olek veruje da je tekst posrednik izmedu
ucenika 1 jezika (Hollec, 1999: 65). Knjizevno delo se posmatra kao komunikacijska
forma pre svega kroz prikaz odnosa medu likovima u nekoj drustvenoj sredini (Sochon-
Faure, 2007: 197). Rikoa misli da je tekst ipak naSao svoje mesto kroz komunikativni
pristup iako je bio glavno pedagosko sredstvo u nastavi u tradicionalnoj metodi (Riqois,

2010: 247).
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Ksenija Koncarevi¢ (Koncarevi¢, 2002: 17) veruje da se udZbenik moze
posmatrati sa opStedidaktickog, parcijalno-didaktickog, informacijsko-komunikoloSkog
aspekta ali i sa biblioloskog aspekta, graficko-tehnoloskog, gnoseoloskog aspekta,

psiholoskog i socioloskog aspekta.

Nasa analiza bi¢e zasnovana na opstedidaktiCkom, parcijalno-didaktickom i

informacijsko-komunikoloskom aspektu.

6.1. “Bellville 3”

Autor ovog udzbenika je Odil Gran-Kleman sa saradnicima, a izdava¢ CLE
International 1 u srpskim, drzavnim $kolama namenjen je ucenicima treceg i Cetvrtog

razreda srednje Skole®.

U predgovoru udzbenika autori, predstavljajuci njegove karakteristike, navode da
ovaj udzbenik prati predloge Saveta Evrope za ucenje i predavanje stranih jezika i da
omogucava uéenicima da ostvare nivo Bl Zajednickog evropskog okvira za Zive jezike i
DELF-a. Namenjen je nastavi od 90 casova a podeljen je na tri modula koja obuhvataju
30 ¢asova, 1 svaki modul sadrzi tri lekcije. Na pocetku svakog modula jasno su istaknuti
ciljevi.

Tema prvog modula jeste ljubav. On sadrzi tri teksta sa ovom tematikom. Svaki
od ovih tekstova prati i audio-zapis. Tekstovi su u dijaloskoj formi i sadrze gramaticke
jedinice koje treba usvojiti u odredenom kontekstu kao i vokabular posredno vezan za
ljubav (ukus, svakodnevne aktivnosti, odnosi u porodici, tinejdzerski ljubavni problemi).
Komunikativni ciljevi su da se ucenik osposobi da moze da govori o svom psihickom 1
fizickom stanju, odnosima sa drugovima, susedima, ¢lanovima porodice i da iskaze svoja

osecanja.

Nakon svakog teksta data su pitanja koja ufenicima olakSavaju razumevanje

teksta 1 usmeno izraZavanje. Nastavnik moze da ih prilagodi i1 postavi tako da ucenik

%9 Sedma i osma godina ucenja.
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dobije jedan kratak rezime onoga o ¢emu je re¢ u tekstu. Ovakva tehnika je slicna
pripovedanju po planu, a moze se primeniti u radu na tekstu ili slici. Skljarov kaze da
»nastavnik neretko sastavlja podsjetnice od upitnih recenica tako da u trecoj fazi rada sa
slikom u opisu ili pripovedanju, u odgovorima dobije cjelovit, zaokruzen tekst. U ovoj
fazi mora narocito do¢i do izrazaja aktivnost ucenika, podsjetnice se ispisSu na plocu kao
da su rezultat u¢eniCke aktivnosti a ne promisljene nastavnikove pripreme” (Skljarov,
1993: 160). Sa retoricke tacke glediste, Jelaci¢ Srbulj daje opSte uputstvo za vezbu
rezimiranja tekstova koja se sastoji u Citanju teksta najmanje dva puta, konkretizaciji
teme, izdvajanju najjasnijih forumilisanih argumenata kao 1 poente, zakljucka i

sopstvenog misljenja o temi teksta ili besede (Jelaci¢ Srbulj, 2007: 244).

Rubrika Communiquez/ Razgovarajte namenjena je usmenom izraZzavanju kroz
kratke vezbe na 11. strani. Autori udzbenika predlazu kao vezbu usmene produkcije igru
po ulogama. Kroz ove pedagoske tehnike ucenik aktivno ucestvuje u razlicitim
komunikativnim situacijama i prakti¢no koristi usvojene govorne ¢inove i komunikativne
funkcije na sceni (Kare i Debize, 1978: 65-70). Skljarov (Skljarov, 1993: 125) ovakave
pedagoske tehnike naziva situacijskim mini-dijalozima: ,,Najjednostavnije situacijske
vezbe jesu mini-dijalozi. To su kratke govorne vjezbe koje se najcesce sastoje od dva-tri
dijaloska jedinstva, a upotrebljavaju se u svim delovima sata kao samostalne govorne
vjezbe ili kao dodatak, dopuna neke druge, veée vjezbe. Mini-dijalozi su nastali i razvijali
se kao strukturalne vjezbe radi uvjezbavanja odredenih jezickih struktura u razli¢itim
govornim situacijama. Jezicke strukture-funkcionalne jedinice i govorni modeli-poslije
teoretske obrade uobli¢avale bi se u dijaloska jedinstva 1 ukljucivale u tipi¢ne govorne
situacije. Od ucenika se trazilo da slobodno ili po govornom obrascu sastave dva-tri
dijaloSka jedinstva i tako formiraju dijalog. To je bila, naravno, umjetno konstruirana
konverzija na temu u kojoj se polazilo od odredene strukture, s osnovnim ciljem da se
pravilno upotrijebi gramaticki oblik. Ipak bio je to veliki korak u razvijanju komunikacije
na stranom jeziku”. U retorici nailazimo sli¢an primer, tehniku koju retori¢ari nazivaju
majeutika. Jelaci¢ Srbulj objasnjava da ,,.Sokratova majeutika kao tehnika dijaloga
uglavnom podrazumeva filosovski diskurs neodvojiv od Sokrata i Platona. To je dijaloska
tehnika koja predstavlja, pre svega, njihovo filosofsko ucenje i njemu sluzi. Medutim,
mozda je potrebno za trenutak odvojiti Sokrata od Platona da bismo u njegovom

dijaloskom putu saznavanja mogli da pronademo univerzaliju procesa saznavanja koja se
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u dijaloskoj formi zasniva na pojmovnom misljenju (ibid. 248)”. Ako je znanje
razumevanje pojmova, neophodno je, onda, da se svaki pojam analizira i preispita u
odredenom kontekstu. Kao primer primene majeutike u dijalogu, predstavicemo deo
vezbe u kojoj je obraden pojam vreme (Jelaci¢ Srbulj, 2007: 251). ,,Usredsredimo se sada
na pojam vremena...Ljudi su izdelili vreme na trenutke, sate, dane, godine... Da li kod

svih naroda godine traju isto? Da li je kod svih naroda vreme u isto vreme?
— Nije.
— A da li je u jednom trenutku jedno vreme ili moze biti vise vremena ? Da li ljudi onda

razlicito dele jedno isto ?

—Vreme je jedno.

— A otkud onda proslost i buducnost? Zar to nisu dva vremena ?
— Ne, to je jedno vreme podeljeno radi lakSeg snalazenja.”

Ovakav bi pristup bio interesantan, kada bismo radili na klju¢nim pojmovima za
svaku lekciju 1 naravno morao bi da bude prilagoden nivou znanja nasih ucenika. Na ovaj
nacin, ucenik, kroz neku vrstu igre reci, dolazi do objasnjenja samog pojma slobodno

vreme.

U rubrici Ecrit/ Pisanje, insistira se na razumevanju procitanog teksta i pisanju
sastava. Re¢€ je o tekstu o mladima, njihovim osobinama, ukusima, skoli, odnosu prema
gradivu, koji je sli¢an onim testovima koje mozemo naci u raznim novinama. Ucenici
prvo daju odgovore i Citaju rezultate, koji im ukazuju na to kakve su oni li¢nosti. Nakon
toga, slede pitanja o vrsti dokumenta na kome su radili, kome je namenjen dokument i tu
se zahteva i da argumentuju u pisanoj formi zbog ¢ega misle da se upitnik odnosi na
ucenike. Potom sledi uveZbavanje vokabulara, kroz ispisivanje sinonima i antonima za
zadate reci. Kada sve te veZbe urade, onda je zadatak da se na osnovu svega §to su otkrili
o tom tekstu, a tekst je zapravo vrsta testa licnosti, nade adekvatan naslov. Poslednja
aktivnost u vezi sa razumevanjem teksta jeste da se odgovori na pitanja u vezi sa

dobijenim rezultatom nakon uradenog testa.

Vezba pismene produkcije sledi nakon ove vezbe i re¢ je o intervjuu. Ucenici

treba da sastave pitanja na osnovu datih elemenata. Ono S§to nije naglaSeno, ali se moze
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na osnovu crteza koji je dat uz vezbu i re¢i na osnovu kojih treba da sastave pitanja, moze
pretpostaviti da je tema u vezi sa njihovom li¢no$¢u i planovima za buduénost. I uz to je
dato i gramaticko objaSnjenje kako se postavljaju pitanja u govoru a kako u pisanom

jeziku.

U rubrici Vocabulaire/Recnik date su vezbe povezivanja komparativnih izraza,
zatim idiomatskih izraza, pravljenje liste karakternih osobina Zivotinje koje bi hteli da
budu. Ova poslednja je i najbitinija jer se povezuje sa usmenom produkcijom. Naime,
ucenici rade u grupama i nakon sastavljanja liste postavljaju jedni drugima pitanja kako
bi pogodili o kojoj je Zivotinji re¢. Uputstvo za ovu aktivnost nije dovoljno jasno
precizirano, da li ucenici ¢itaju napisane karakterne osobine sa liste i na osnovu toga,
druge grupe postavljaju pitanja ili je to pogadanje izabrane zivotinje, dok je drugi deo
aktivnosti, nezavistan od prvog. Ucenici treba da obrazloZe zbog ¢ega su izabrali tu
zivotinju. Radi motivisanja u¢enika, ovu veZbu moZemo odraditi i na mobilnom telefonu.
Posto vecina ucenika ima smartfon, lista se moze napisati u aplikacijima Notebook/
Carnet/Beleznica, zatim se blututom prebaci drugoj grupi, koja na osnovu tih
karakteristika postavlja pitanja grupi sa kojom radi i pokuSava da odgonetne o kojoj je
zivotinji re€. Pitanja koja postavljaju treba da budu tako formulisana da se koriste

argumentacije zbog ¢ega je neka osobina izabrana.

Civilisation/Civilizacija je rubrika u kojoj se nalaze tekstovi iz novina, ¢asopisa
ili preuzeti sa internet portala, a u vezi su sa francuskom istorijom, nainom Zzivota,
obi¢ajima itd. Nakon Citanja teksta, uCenici bi trebalo da odgovore na postavljena pitanja
u vezi sa tekstom. Kako bismo razbili Sablon tekst-pitanja iz teksta, uéenicima mozemo
ponuditi vezbu odredivanja poente teksta. lako naslov postoji, u€enici bi kroz rad u paru,
pokusali da nadu kljuéne pojmove koji ¢ine poentu teksta i da na osnovu toga ponude

svoju verziju naslova teksta, uz obrazlozenje zasto su to izabrali.

U posebnom odeljku DELF, predstavljene su vezbe iskljuéivo pripremljene
prema zahtevima ovog ispita. Prvi deo Cine vezbe razumevanja procitanog teksta, zatim

razumevanja na sluh, vezbe pismene produkcije 1 usmene produkcije.

Jedna od vezbi usmene produkcije sadrzi zahtev da se opiSe fotografija na kojoj se
nalazi osoba sa tetovazom 1 pirsingom. Autori ovde daju i neka pitanja koja mogu da budu

smernica $ta bi to u¢enik mogao da kaze o slici. Na ovom primeru bi mogla da se primeni
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retoricka vezba ekfrasa uz upotrebu prethodno usvojenih idiomatskih izraza: ,,Pod
zahtevom:govorom to izrazi tako da ono kao slika ozZivi u vizuelnom doziviljaju slusaoca,
vezba ekfrase nastoji da prirodu jeziCke predstavljacke forme u govoru (radnje, i pojave,
jedne za drugim u vremenu) preoblikuje u skoro slikarsko sredstvo ozivljavanja (slika 1
oblika jednih pored drugih u prostoru), umesto da uhom strpljivo slusa nadolazec¢u kolonu
re¢i u iskazivanju, ekfrasom se unutras$njim vidom sagledava sugerisana dozivljajna slika.
Transfer te slike u jeziku su naravno mnogobrojne stilske figure, a narocito tropi.
Medutim, mnogo vise od sinestezije ovde pomaze sposobnost emocionalnog i estetskog
uzivljavanja u neke univerzalno lepe, dirljive ili uzvisene ljudske teme, posebno one koje

se ticu odnosa ¢oveka 1 prirode, duha i materije, pojavnog i skrivenog” ( Jelaci¢ Srbulj,

2007: 262).

Tako bismo u konkretnom opisu fotografije, mogli da ponudimo idiomatske
izraze koje bi ucenik trebalo da upotrebi pri opisu, zatim da se daju izrazi kojima se
izrazava slaganje ili neslaganje sa necijim stavovima i oni kojima se izrazava misljenje.
Na ovaj nacin, ucenik bi bio spreman i za situacije u kojima ne bi znao sta da kaze ni na

maternjem jeziku.

Poslednja rubrika jeste Littérature/Knjizevnost u kojoj mozemo naci odlomke iz
francuske knjizevnosti, ali i umetnicka dela iz oblasti fotografije. U okviru prve lekcije,
dat je odlomak iz knjige ,,Autoportret sa radijatorom* Kristijana Bobena. Autori uz ovaj
odlomak ponovo nude aktivnost ,,Odgovorite na pitanja“. Ovaj tekst je zanimljiv da se
prikaze kao strip, ima dosta detalja i opisa, koji bi mogli da se naslikaju i zamisli ambijent
u kome se nalazi lik u odolomku. Vrlo zanimljivo bi bilo da ucenici prikazu zagor koji

dolazi sa ulice i reci koje glavni lik u tekstu cuje.

Sledi aktivnost koja se odnosi na umetnicke fotografije Normana Rokvela i Zana-
Misela Alberola. Rec je o razli¢itim prikazima autoportreta. Ucenici prvo treba da daju
svoje misljenje o ovim autoportretima, koji im se svida i zasto. Zatim kroz pitanja sa
visestrukim izborom da kazu sta za njih predstavlja autoportret i koji bi tehniku izabrali
kada bi ih neko pitao da im uradi autoportret. Na kraju u¢enici treba da napisu nekoliko
redova kojima ¢e predstaviti svoj autoportret sa fizicke i duhovne strane. Ovaj poslednji
zadatak mogao bi da se odradi uz mobilni telefon, gde bi uc¢enici u svoju fotografiju
ubacili tekst o sebi. Vezbe predstavljanja Ves (Weiss, 2002: 15-16) ¢ak svrstava u vezbe
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zagrevanja zato sto je cilj da ucenik progovori pred razredom i nastavnik mora da
omoguci uceniku takve uslove koje ¢e mu olaksati izlaganje i ucesce u aktivnosti. Evo
kako su na sli¢nu temu, uradili u¢enici 6. razreda OS “ Dositej Obradovi¢” ali naravno uz

vokabular primeren nivou Al:
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Slika br. 1. ,,Je me présente*
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Slika br. 2. ,,Je me présente*

Sledec¢a lekcija 2 koncipirana je na isti nac¢in. U rubrici ,,DELF*, veZbe za
pismenu produkciju date su kroz teze koje u€enik treba da razvije na postavljen zadatak.
Ovakav tip vezbe je odlican za naSe uCenike jer se na taj nacin uce postupnosti u radu,
jasnom i precizom izrazavanju, a samo izlaganje je koherentno i logi¢no. S druge strane,
vezba za usmenu produkciju data je kroz odgovore na pitanja. Kada u€enik odgovori na
postavljena pitanja, bi¢e sposoban da na jednostavan nacin izlozi svoje misljenje o tekstu

koji treba da predstavi.

U rubrici Littérature/Knjizevnost nalazi se tekst u dijaloskoj formi ,,Za i protiv*
francuske spisateljice Natali Sarot. lako je aktivnost nakon ovog teksta data pod nazivom
,Odgovorite na pitanja“, ona su tako formulisana da se ne odnose samo na sadrzaj teksta

ve¢ 1 na idiome koje se mogu naci u tekstu, zatim na znake interpunkcije, trazenje
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sinonima za odredene izraze, zatim da oni na osnovu teksta iskazu svoje misljenje o
odnosima medu likovima u tekstu, da dopune hipoteticku recenicu ali 1 da kazu kako
reaguju u konfliktnim situacijama. Svaka od ovih aktivnosti pomaze ucenicima da
razvijaju svoje kriticko misljenje, bogate svoj vokabular, oslobadaju treme se u usmenom

izlaganju i umeju da govore o konfliktnim situacijama u tekstu i sopstvenim iskustvima.

U trec¢oj lekciji prvog modula, u rubrici DELF, zadatak koji se odnosi na pismenu
produkciju jeste da se napiSe pismo ministru za nauku i istrazivanja kako bi se izrazio
protest protiv koriS¢enja Zivotinja u istrazivacke svrhe ili da se napiSe pismo zahvalnosti
UdruZenju za za$titu Zivotinja u vezi sa sprovodenjem njihovih akcija. Iako se pisanje
pisama radi i na nizim nivoima pa se zato podrazumeva da ucenici to znaju, ipak bi trebalo
obnoviti samu formu pisma: uvodno i zavr$no obracanje, kako i Sta koristiti ako se

obra¢amo institucijama, kako napraviti koncept.

Vezba za usmeno izrazavanje data je kroz pitanja o foto-stripu, a na kraju vezbe
je da se na osnovu nezavrsenog foto-stripa izmisli nastavak radnje. Uocava se da se vezbe
usmene 1 pismene produkcije preplicu i da je ovo jedan od primera u kojem je razlika
izmedu vezbi neprimetna. U tom tekstu tema je vrednost i to novac, kao materijalna
vrednost i prijateljstvo, ljubav i pozoriste kao duhovna vrednost. Ovde mozemo kao
retoricku  vezbu predloziti primenu personifikovane karakterizacije metodom
amplifikacije. Naime, u¢enike moZzemo podeliti u grupe tako da jedna grupa ima zadatak
da personifikuje Novac : prikazu njegov izgled, postupke u konkretnoj situaciji, manire,
gestikulaciju, a onda da iskazu miSljenje o tome zbog ¢ega neki ljudi smatraju da je imati
novac najveci zivotni uspeh. Druga grupa treba da personifikuje Umetnost takode kroz
fizicki izgled 1 psihicke osobine, 1 da na kraju iznese svoje stavove zbog cega je nekim
ljudima umetnost vaznija od novca, a zbog ¢ega je drugi ljudi omalovazavaju i §ta ona
misli o svom poloZaju u druStvu uopste. Naravno, kada je re€ o tehni¢kim pitanjima, ako
su ucéenici brojniji zadatak se moze tako podeliti da jedni predstavljaju fizicke osobine
dok druga grupa predstavlja psihicke osobine a treca i Cetvrta izlaze o svojim stavovima
1 misljenjima. Nije pogresno i1 ako sve grupe rade isti zadatak, jer ¢emo i tako dobiti vrlo
interesantne opise, karaktere i misljenja. Vrlo zanimljivo bi bilo i da ucenici portretiSu
pojmove Novac i Umetnost koje su personifikovali. Cilj ove vezbe je da se kroz opis,
naraciju i dijalog prikazu pojmovi o kojima su prethodno ucenici govorili u samom

modulu, da razvijaju mastu i kreativnost, da iznesu svoje stavove o ovim pojmovima na
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0shovu, ne samo onog $to su naucili u Skoli 1 od roditelja, ve¢ i na osnovu svog zivotnog

iskustva.

U ovoj lekciji nalaze se dve pesme: jedna je Ronsarov ,,Madrigal®, a druga
Sipervijejova ,,Bon voisinage‘/,,Dobro susedstvo®. Pitamo se da li retorika moze da
ponudi vezbu usmene produkcije ¢ak i1 kada je re¢ o poeziji? Odgovor je jednostavan i
sigurno je da moze, samo se malo mora prilagoditi jer ¢emo koristiti stih a ne prozni tekst.
Ovde mozemo primeniti jednu neobicnu retorsku vezbu koja nosi naziv ,,dvostruki

razgovori“ i predstavlja vezbu relativistickog argumentovanja vazenja recenica:

,,Cilj ove retorske vezbe je funkcionalna primena razumevanja osnove sofistickog
argumenotvanja utvrdivanja za i opovrgavanja protiv iste tvrdnje, stava ili iskaza. Ona
podrazumeva aktiviranje kulture kritickog misljenja i isitivackog duha. Najbolja je
priprema za utvdivanje sopstvene argumentacije sa stanovista analize njegovih mogucih
opovrgavanja i pobijanja. Ona, svakako ne znaci izneveravanje stava, niti odustajanje od
istog ali je neophodan utemeljiva¢ tolerantnog, otvorenog dijaloga s one strane
iskljucivosti kritizerstva® (Jelaci¢ Srbulj, 2007: 246). Drze¢i se osnovnih principa,
prikazacemo kako se ova vezba moze primeniti na pesmi ,,Dobro susedstvo®. Uenici su

podeljeni u dve grupe.
Uputstvo za realizaciju vezbe:
— Lisez le poéme.
— Observez le vers ,, Mais |’amour pur rapproche tant les étres”.

— Trouvez les mots clés de ce vers et essayez de définir comment la signification

particulier de chaque mots influent a la signification du vers entire.

— Donnez votre opinion positive sur ce vers en utilisant les connaissances que
vous possédez déja et de cette maniére argumentez vos sentiments, connaissances et

expériences.
— Il faut que les phrases soient claires et correctes grammaticalement,
— Faites un rappel et mémorisez les points principaux de votre expose.

— Procitajte pesmu u celini.
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— Izabrana recenica u ovom slucaju stih jeste ,, Mais |’amour pur rapproche tant

les étres”/ ,, Ali cista ljubav toliko zblizava bica”.

— Izdvojite kljucne reci iz stiha i pokuSajte da uocite kako njihovo pojedinacno

znacenje utice na znacenje celog stiha.

— Dajte potvrdno misljenje o ovom stihu, koristite sopstveno prethodno steceno

znanje. Argumentujte kroz sopstenu informisanost, osecanja, znanje i iskustvo.
— Recenice neka budu jasne i gramaticki ispravne.

— Napravite podsetnik i memorisite glavne tacke iz svog izlaganja. Ovakava veZba
moze se dati 1 drugoj grupi, s tim da oni imaju zadatak da opovrgavaju ono §to je napisano

u stihu.

Retorska vezba izbor aspekta moze se primeniti u pristupu temi usmenog
izlaganja o Ronsarovoj pesmi ,,Madrigal“. Naime, sustina ove vezbe jeste da se ucenici
0sposobe da na pravi nacin izaberu aspekt pristupa odredenoj temi. Nasi uéenici vrlo ¢esto
nisu u stanju da o nekoj temi govore ni na maternjem jeziku, a kamoli na stranom. Posto
je ovde re¢ o usmenom izraZzavanju na stranom jeziku prvi korak bi bio pravljenje liste
mogucih aspekata u pristupu temi i izvlacenje teza Sta bi o tome mogli da kazu na stranom
jeziku. Zasto je ovo vazno? Na ovaj nacin ucenici ¢e biti u stanju da na ispitu DELF
govore o bilo kojoj dobijenoj temi, razvijajuci je kroz razli¢ite aspekte. Pravljenje skice

izlaganja kroz teze samo ¢e doprineti da izlaganje bude Sto efikasnije.

Predstavi¢emo listu mogucih aspekata u pristupu temi ljubavi prema Zeni u pesmi

,Madrigal“ koju su napravili ucenici III/1 Srednje Skole Veliko Gradiste:
— Srec¢na i nesrecna ljubav-L amour heureux et ['amour maheureux.

— Duhovne i fizicke osobine polova-Les caractéristiques des sexes du coté

physique et psychique.
— Ljubav i postovanje-L amour et le respect.
— Zaljubljenost i ljubav-Etre amoureux et ['amour.

— Ljubav nekad i sad-L ‘amour d’autrefois et d’aujourd hui.
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Slede¢a je rubrika ,, Observez/Posmatrajte* i vezbanje uz sliku Marka Sagala ,,
Mladenci sa Ajfelove kule®. Ucenici prvo treba da opisu sliku, odgovore na pitanje Sta je
to Sto je neobi¢no na njoj, koje boje umetnik koristi, da pokusaju da definiSu simbolicku

vrednost zivotinja na slici i da na kraju kazu svoje utiske o ovoj slici.

U rubrikama ,,Syntése/Sinteza” 1 ,, Evaluation/Evaluacija® sistematizuju se i
ocenjuju gramaticke jedinice, vokabular, razumevanje na sluh i pismeno izrazavanje, dok
se modul zavrSava rubrikom ,,Projekat”. Naziv aktivnosti jeste Izlozba ,,Voleti”. Kao
ciljevi navedeni su razvijanje kreativnosti kroz rad u timu, koris¢enje razlicitih sredstava
kao podrska u prikazu teme i dogovor oko ideja o pisanju i razgovor 0 izboru. Sam
projekat je konkurs Francuskog kulturnog centra za izlozbu na temu ,,Voleti“. Za svako
slovo ovog glagola potrebno je naéi temu koja je u vezi za ljubavlju a da se to sve ilustruje

kroz neku pesmu, slogan, skec.

Buduc¢i da je struktura svakog modula ista, i da sadrzi iste rubrike analiziraéemo
samo rubrike koje se odnose na sam ispit DELF, knjizevnost i likovnu umetnost kao nesto

sto nije uobicajeno da se koristi kao potpora usmenoj produkeiji.

Tema drugog modula jesu avanture odnosno putovanja, sport i film. Ono $to je
zanimljivo u Cetvrtoj lekeiji u rubrici DELF-usmena produkcija jeste da je kao polazni
tekst broSura o koriS¢enju bicikle na putovanjima. Autori ponovo nude reSenje kroz
postavljena pitanja da se dode do celine koja se moze usmeno izloziti. Ova vezba bi mogla
biti postavljena 1 na drugaciji nacin jer brosura, koja je ponudena u udzbeniku moze da
bude polazna tacka za igru po ulogama kao jednom delu usmene produkcije DELF-a.

Predlog za ovu vezbu interakcije:

“Votre ami et vous, vous faites des projets pour votre voyage a Nantes. Vous voulez
prendre le vélo avec vous parce que Nantes a un tres bon réseau de vélo. Votre ami pense
que c’est tres stressant pour lui, mais vous donnez votre avis en lui parlant sur les offres

de la brochure.

Vas prijatelj i Vi planirate putovanje u Nant. Vi hocete da ponesete bicikl zato sto
Nant ima jako dobro uredenu mrezu biciklistickih staza. Vas prijatelj smatra da je to

stresno za njega dok Vi dajete vase misljenje govoreci mu o ponudama iz brosure”.
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U odeljku ,, Littérature/Knjizevnost “, predstavljen je odlomak iz knjige Simon de
Bovoar ,,Snaga godina“ u kome ona evocira uspomene na putovanje u Spaniju sa Sartrom.
Pored konkretnih pitanja za razumevanje teksta, trazenje znacenja odredenih izraza,
interesantne su aktivnosti u kojima se od ucenika trazi da opiSu naéin na koji je
knjizevnica putovala, kako oni putuju, Sta prvo urade kad dodu u neki nepoznat grad, da
objasne zasto se slazu ili ne sa poslednjom recenicom u odlomku i u koju bi zemlju oni

voleli da putuju i zasto.

Vrlo zanimljive aktivnosti su u rubrici ,, Observez/Posmatrajte”. Predstavljene su
slike poznatih likovnih stvaralaca. Jedan od nih je pesnik i slikar Anri Miso i njegov
akvarel ,,Odvedite me®. Od ucenika se trazi da se opise slika, da kazu o kakvoj atmosferi
je re¢ 1 posto je on napisao i istoimenu pesmu, dat je i prvi stih pesme. Na osnovu tog
stiha ucenici treba da napiSu ostale stihove onako kako oni misle da treba. zahtev je da
ucenici napiSu kako oni misle da ta pesma glasi. Na kraju se nalazi vezba pismene
produkcije u kojoj treba da napisu o upomenama sa svog poslednjeg putovanja i u zagradi
su autori dali $ta je to §to bi ucenici trebalo da pomenu u svom sastavu®®. Mislim da je
veoma zahtevno, a istovremeno i oskudno u informacijama o temi pesme, nema ni nekih
izraza niti reci koje bi mogle da pomognu u pisanju pesme. S druge strane ako bi se veZba
precizirala mogla bi da bude od koristi 1 za usmenu produkciju. Kako bi se sacuvala
polazna ideja vezbe, da u€enici napisSu pesmu onako kako je zamisljaju, mora se odstupiti
od pravila koje nude didakticari kada je re¢ o pisanju pesama na ¢asovima stranog jezika
a to je da se na osnovu neke pesme razli¢itim varijacijama dode do nove pesme, jer je

nama polazna tacka umetnicka slika i naslov. Predlog za ovu vezbu pisanja pesme:

“Utilisez les mots suivants: l’'inconnu, les paysages, la peur, le voyage et |'amour

pour faire un poéme en dix vers libres, sans strophes.

Na osnovu ponudenih reci i naslova napisite pesmu slobodnog stiha, bez strofe
od desetak stihova. Reci koje treba upotrebiti su: nepoznato, pejzazi, strah, putovanje,

ljubav”.

%0 Ono o ¢emu bi udenici u ovom sluéaju da napisu jeste kako su tekle pripreme, $ta su otkrili na tom
putovanju, kako su se osecali, kakva su im bila iskustva.
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Ciljevi komunikativne kompetencije u petoj lekciji jesu da u¢enik ume da poredi
stvari i dogadaje, kao i da iskaze suprotne stavove. Kada je re¢ o jezickoj kompetenciji,
cilj je da ucenik usvoji i uvezba izrazavanje komparatavnih i suprotnih odnosa u recenici,

kao nazal /E/ i prefiks /in/ i vokabular koji se odnosi na tela u pokretu.

U petoj lekciji u rubrici ,,DELF* nalazi se vrlo zanimljiva vezba usmene
produkcije u kojoj ucenici na osnovu dokumenta koji se odnosi na nagradnu igru o
Diminom zivotu i delu, treba da odgovore na odredena pitanja. Budu¢i da ova vezba sledi
principe prethodnih vezbi usmene produkcije u ovoj rubrici, mogao bi joj se dodati i

slededi zahtev:

,, Dites, en quelques phrases, ce que vous pensez des sujets suivants:des quiz, des

films adaptés d’oeuvres littéraires, les participants au quiz.

,, U nekoliko recenica recite sta mislite o slede¢im temama:kvizovima, ekranizaciji

poznatih knjizevnih dela, ljudima koji ucestvuju u kvizovima.

Na ovaj nacin ucenici ¢e uvezbavati izlaganje svog misljenja i izraza koje pritom
koriste. U zavisnosti od nivoa njihovog znanja, mogu se i ponuditi izrazi koje treba da

upotrebe.

Odlomak iz dela ,Mitologija“ Rolana Barta nalazi se u odeljku
,, Littérature/Knjizevnost “, Cija je tema sport i pozoriste. Prva vezba sa kojom se susre¢u
ucenici jeste da se povezu reci istog znacenja, zatim slede pitanja u kojima ucenici iznose
liéni stav o kecerskim borbama, sa kojim to drugim sportom Rolan Bart poredi ovaj sport
I zasto, da iskazu slaganje ili neslaganje sa Bartovom konstatacijom da kecerske borbe i
dzudo predstavljaju dva razlicita sporta, zatim kakve emocije kod njih izaziva sport, da li
sport ima i druge ciljeve osim razonode publike. Ovaj tekst je izuzetno pogodan za vezbu
diskusije i rasprave®. Diskusiju treba primeniti na ¢asu posto su se ucenici upoznali sa

tekstom i odgovorili na pitanja iz knjige. VVoditelj diskusije bio bi nastavnik koji bi ih prvo

61 | Diskusija kao situacijska vjezba takoder je vrsta razgovora. Diskusijom, za razliku od situacijskog
razgovora, obi¢no zovemo govornu vjezbu u kojoj sudjeluje veci broj osoba, obi¢no svi ucenici u razredu.
U obi¢nom zivotu diskusija je spontani razgovor dviju ili ve¢eg broja osoba povodom razli¢itih zivotnih
situacija i problema. Motive za diskusiju pruza konkretna situacija, pa je svaka diskusija u realnoj situaciji
motivirana raznim Zivotnim problemima. Sudionici u diskusiji imaju o problemima sli¢na ili razli¢ita
misljenja, kroz diskusiju oni zele potvrditi svoja gledista, nekome objasniti situaciju, dokazati pravilnost
svoga stava itd.” (Skljarov, 1993: 142).
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pripremio za ovu vezbu. On ispisuje problem na tabli, a to je u ovom sluc¢aju sport i
njegova veza za pozoristem i njihov odnos sa publikom o kojoj govori Rolan Bart. Kao
jezicku podrsku u ovoj aktivnosti, nastavnik moze napisati i sledece izraze koji ce
uc¢enicima pomodi : tout d’abord, je dois dire que..., En premier lieu, ... Toutefois, je ne
pense pas que/ je pense que, ... Cependant..., En revanche... Mais... Je voudrais ajouter
que... Selon moi... a mon avis...De mon point du vue... Je pense que, je trouve que, je

crois que...J’imagine que... Je ne suis pas sir que...Je ne suis pas persuadé que...

Ucenici se mogu podeliti 1 u grupe radi lakSeg i efikasnijeg rada. Nastavnik vodi
racuna da svaki ucenik ucestvuje u diskusiji, o vremenu izlaganja, podsti¢e i usmerava
diskusiju, pomaze u izvodenju zakljucaka da bi se na kraju izveo opsti zakljucak, koji
nastavnik® ispisuje na tabli. U ovakvoj vezbi vazno je da nastavnik podrzi svakog
ucenika, da ga ohrabri u izlaganju, narocito ako je nesiguran ili ne zna koju re¢ da
upotrebi, kada gresi u izboru vremena i slicno. Nastavnik mora odmah da prekine i
sankcioniSe svako ruganje, kako bi ucenici razvili osecaj poStovanja prema drugome. Ove
tehnicke stvari tokom veZzbe mogu se resiti davanjem ili oduzimanjem poena grupama
koje postuju pravila i one koje ih ne posStuju. Vrlo brzo se ovakvim metodama uspostavi

red i pristojna atmosfera za rad.

U rubrici ,, Observez/Posmatrajte prikazane su dve slike, ,,Fudbaleri“ Nikole
Staela i ,,Trkacka staza“ Edgara Degaa. Pored opisa svake slike i njihovog poredenja, od
ucenika se traZi da objasne zbog ¢ega im se ona svida 1 da li se moZze porediti neki Cuveni
sportista sa umetnikom, ako moze zbog ¢ega je to tako i da navedu primer. Smatramo da
ne bi bilo loSe ponuditi u¢enicima idiomatske izraze sa imenicom ,,le cheval*“(konj): la
fievre de cheval: avoir une fievre trés élévée (imati vrlo visoku temperaturu); ne pas se
trouver sur les pas d’un cheval: avoir du mal a retrouver quelque chose (teSkom mukom
nesto naci); c’est la mort du petit cheval: c’est trés grave, la fin du tout (krajnje ozbiljna
stvar), travailler comme un cheval: travailler durement (naporno raditi); parier sur le
mauvais cheval: ne pas faire la bonne choix (napraviti lo§ izbor)...Ove izraze mozemo
upotrebiti u igri usmene produkcije, igri po ulogama: na karticama mozemo dati situacije
koje ucenici treba da odigraju i u kojima treba da upotrebe ove izraze, a druga grupa

ucenika ih pogada. Evo primera. U zavisnosti od ukupnog broja ucenika, broj uc¢esnika u

62 Nastavnik moze da odredi i nekog uéenika da ispisuje zakljucke na tabli.
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grupi moze da varira. PoSto ima pet izraza, a pretpostavka je da u odeljenju ima 25
ucenika, moze se obrazovati pet petoclanih grupa i svaki od njih ¢e imati svoju ulogu,

tako da svaki ucenik dobije priliku da kaze bar po jednu recenicu.

Cilj komunikativne kompetencije u Sestoj lekciji jeste da uc¢enik ume da iskaze
svoje zanimanje za odredene stvari i dogadaje kao i oduSevljenje i nezaineteresovanost
za iste. Kada je re€ o jezi¢koj kompetenciji, cilj je usvajanje i uvezbavanje pokaznih i

odnosnih zamenica, priloga, ritmickih grupa i vokabulara, koji se odnosi na film.

U rubrici ,,DELF* koji je fokusiran na usmenu produkciju nalazi se vezba u kojoj
se uCenicima savetuje da procitaju broSuru o tome kako da provedu raspust, te da je kroz
odgovore na pitanja predstave. Nastavak ove vezbe, moze biti i izlaganje po planu o

aktivnom raspustu.

U rubrici “Littérature/Knjizevnost” je odlomak iz knjige “Palme gospodina
Sulca/ Les Palmes de Monsieur Shultz” Zana Noela Fenvika. Tekst je pisan u formi
dijaloga izmedu Pijera i Marije Kiri. Prva vezba je povezivanje sinonima, a zatim slede
pitanja o samom odlomku kojima se proverava razumevanje teksta. Ovaj tekst takode

mozemo koristiti kao podrsku za vezbe usmene produkcije. Primer igre po ulogama:

“Vous étes Iréne et vous parlez a votre meilleure ami de la passion de votre mere
pour son travail.Votre amie n’est pas ravie et elle donne son avis négatif sur le travail
féminin.

Vi ste Irena i razgovarate sa svojom najboljom prijateljicom o strasti vase majke

prema svom poslu. Vasa prijateljica nije odusevljena i daje svoje negativno misljenje o

radu Zena”.

Kao dopuna ovoj vezbi moze posluziti lista izraza koje u€enici mogu da koriste
radi Sirenja vokabulara. Ovo mozZze biti 1 vezba sistematizacije celog modula u kojoj se
mogu koristiti 1 izrazi za poredenje, izrazavanje suprotnosti, oduSevljenja i davanja

primedbi.

U rubrici ,,Observez/Posmatrajte” nalazi se fotografija ,.La jeune fille au
drapeau/Mlada devojka sa zastavom“ Zanin Nieps. Od ucenika se trazi da opisu

fotografiju, da kazu sta devojcino lice izrazava, zbog ¢ega ona nosi zastavu, kakav utisak
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ostavlja ova fotografija na njih i da na kraju daju naslov ovoj fotografiji. Vrlo zanimljiva

fotografija mogla bi da se koristi u slede¢oj vezbi usmene produkcije:

“Vous étes la jeune fille dans cette photo. Maintenant, vous étes une vieille dame
qui regarde [’album des photos avec ses petits enfants. Vous leur racontez [’événement,
[’endroit, votre role dans cet événement auquel vous avez participé. Vos petits enfants

vous posent les questions.

Vi ste devojka sa fotografije. Sada ste stara gospoda koja gleda foto-album sa
svojim unucicima. Govorite im o dogadaju, mestu, vasoj ulozi u tom dogadaju. Vasi

unucici vam postavljaju pitanja”.

Ovde se mogu dodati razli¢iti realni dogadaji, npr. zavrSetak Drugog svetskog
rata, Majski protesti 1968. u Francuskoj, protesti protiv Vijetnamskog rata, protesti protiv
nuklearnog oruzja. Naravno, nastavnik bi trebalo da prethodno pripremi i krace

informacije o ovim dogadajima kako bi ucenici mogli da $to bolje realizuju vezbu.

U rubrici ,,Projet/Projekat™ je vrlo zanimljiva aktivnost ¢iji je cilj da se ucenici
uvezbaju da postavljaju pitanja, da istrazuju razlic¢ite domene kulture, da objasne pravila
igre i da razmisle o tehnikama komunikacije i animacije u medijima. Naime, projekat je
zamisljen kao igra u kojoj su uc€enici pozvani da za novi televizijski kanal koji se bavi
kulturom ,,InTEligencija®“ naprave televizijski kviz u kome ¢e pitanja biti iz oblasti
geografije, putovanja, sporta, umetnosti ali i 0 umetnicima. Ucenici su podeljeni u ekipe
1 one medusobno postavljaju jedna drugoj pitanja u blokovima po 15 minuta. Zadatak je
da ucenici sami odrede pravila igre, pripreme pitanja i odgovore, izaberu pobednika i da
sami odluce o organizaciji i toku igre. U daljem uputstvu o realizaciji ovog projekta stoje
instrukcije o organizaciji 1 realizaciji samog projekta: kako podeliti ucenike u ekipe,
koliko u€enika ima jedna ekipa, svaka ekipa priprema plan za sam tok emisije, odreduje
koliko traje emisija itd. Ucenici kod kuce treba da pripreme pitanja i odgovore, voditel]
emisije da pripremi govor kojim ¢e poceti 1 zavrSiti emisiju, dok kapiteni ekipa
objasnjavaju pravila igre. I tek na kraju sledi prezentacija samog kviza. Za razliku od
drugih aktivnosti u kojima su uputstva vrlo $tura, ovde je sve detaljno objasnjeno kako bi

se ucenik naucio da radi po planu u cilju sigurnijeg usmenog izrazavanja.
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Tema poslednjeg modula jeste ,,Avenir/Buduc¢nost”. Kao ishodi navedeni su
slede¢i: ucenik ¢e biti sposoban da daje svoje miSljenje o naucnim otkri¢ima 1 o
reklamama, da govori o odnosima sa roditeljima i o svom buduem zanimanju.
Komunikativni ciljevi su:ucenici ¢e moéi da govore o svojim teznjama, onome $to ¢e

studirati, umetnickim delima, ali 1 da u€estvuju i izraduju projekte.

U sedmoj lekciji tre¢eg, poslednjeg modula u rubrici ,,DELF* kao vezba usmene
produkcije data je jedna vezba u istoj formi kao i prethodne: brosura, plakat ili reklamni
flajer i pitanja u vezi sa tim dokumentom. I vezZbe u osmoj 1 devetoj lekciji su istog tipa
samo je tematika promenjena. Postavlja se pitanje zbog Cega su ove vezbe u rubrici
,DELF“ ovako osmisljenje dok su u rubrici ,,Projekat® vezbe ¢iji je krajnji cilj usmeno
izlaganje vrlo detaljno opisane. Te vezbe korak po korak vode ucenika ka izvrSenju
zadatka, objasnjavajuci tacno Sta je neophodno da se uradi u svakoj etapi rada. Kao
odgovor na pitanje zasto se uvek isti tip vezbi ponavlja, mogla bi da bude pretpostavka
da su autori zeleli da se ucenik, najpre kroz odgovore na pitanja, uvezba da moze da izlozi
kratko i jasno o bilo kojoj temi. Posto se i pitanja odnose najpre na opste ¢injenice o
ponudenom dokumentu (vrsta dokumenta i kome je namenjen), a zatim slede pitanja u
vezi sa sadrZzajem dokumenta, moze se zakljuciti da ¢e ucenik biti sposoban da, kada se
na ispitu sretne sa slicnom vrstom vezbe, bez mnogo razmisljanja, postupno izlozi o tom

dokumentu, upravo onako kako je to dato u ovim vezbama: da li je to broSura ili reklamni

flajer, kome je namenjen, §ta je njegov sadrzaj, kakvo je njegovo misljenje o tome.

I u ovom modulu nailazimo na odlomke iz proznih knjizevnih dela. Tekst koji
potkrepljuje hipotezu da retorika®® ima i moze da ponudi ucenicima reSenja za usmeno
izlaganje i u ucionici i na ispitu DELF nivo B1, jeste odlomak govora Viktora Igoa, koji
je odrzao 12. avgusta 1849. godine na otvaranju Kongresa svetskog mira u Parizu. Autori
udZbenika vode ucenika kroz opSta a zatim 1 konkretna pitanja o tekstu do saznanja ne
samo o sadrzini 1 poruci koju tekst nosi ve¢ i 0 samoj njegovoj strukturi. Ovde se ucenici
upoznaju sa stilskim figurama koje ¢ine izlaganje bogatije i zanimljivije. Kako ovaj tekst

pribliziti ucenicima pored onih vezbi na koje nas upucuju autori? Evo predloga vezbe:

Trouvez les éléments qui vous montre qu’il s’agit d’un discours

83 Ovde se misli na prepoznavanje stilskih figura i vrstu teksta.
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— L’idée principale de ce discours est

— Dans cette phrase: " Un jour viendra ou I’on montrera un canon dans les musées
comme on y montre aujourd’hui un instrument de torture, en s’étonnant que cela ait pu
étre ! " quelles figures de style voyez-vous ?

— Ecrivez un discours en 80 mots sur I’avenir des jeunes en utilisant ces deux figures de
style.

Prevod:
— Pronadite elemente koji vam ukazuju na to da je re¢ o govoru

— Glavna ideja ovog govora je

— U ovoj recenici, koje stilske figure vidite?

— Napisite govor od 80 re¢i o buduénosti mladih koristeci ove dve stilske figure.

6.2. ,,Version originale vert“

Autori ovog udzbenika su Monik Denije, Kristijan Olivije 1 Emili PeriSon.
Namenjen je nivoima A2+ i B1. U naSem obrazovnom sistemu to su ucenici drugog
razreda gimnazije 1 srednjih stru¢nih Skola (Sesta godina ucenja jezika), kao 1 uenicima
treceg 1 Cetvrtog razreda gimnazija i srednjih stru¢nih Skola (tre¢a i Cetvrta godina ucenja

francuskog jezika).

UdZbenik se sastoji iz devet nastavnih celina, pripreme za DELF, u€enickog
dnevnika za samoocenjivanje, pregleda gramatike, tabele glagolskih oblika, transkripta
audio-snimaka, indeksa pojmova, radne sveske sa vezbanjima u vezi sa temama

obradivanjim u okviru lekcija i dodatnih tekstova sa zadacima.

Naslovna strana svake nastavne celine sadrzi temu, zadatke na kojima ucenici
rade, sposobnosti koje se razvijaju i gramati¢ke jedinice, koje ¢e koristiti. Zatim sledi
rubrika ,,U potrazi za informacijama®“ u kojoj ucenik uz pomo¢ govornih i pisanih
materijala, ilustracija i fotografija aktivno ucestvuje u usmenoj i pismenoj interakciji sa
drugovima. Kroz razli¢itu ponudu materijala-usmeni, pisani 1 graficki, u¢eniku je olaksan
razvoj 1 usvajanje specificnih tehnika razumevanja jezika. Tako u¢enik dolazi u dodir sa

razli¢itim jezickim sredstvima koja su mu neophodna za ispunjenje zadatka koji je
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postavljen kao cilj jedne nastavne celine. U rubrici ,,Otkrivanje jezika® predstavljena su
razli¢ita gramaticka pravila i strukture sa naglaskom na znacenja. Na ovaj nacin ucenik
razume kako funkcioniSu odredene jezicke konstrukcije, ali i razume odredeno
gramaticko pravilo, sa ciljem da nauci da ga upotrebljava. Rubrika ,,Kulturoloski pristup*
otvara nove vidike i $iri granice upoznavanja frankofonog sveta i kulture kroz razlicite
vrste tekstova. ,,U akciji® predstavlja rubriku u kojoj se u okviru lekcije nude dva tipa
medusobno kompatibilnih zadataka uskladenih sa sadrzajem lekcije. Oni su postavljeni
tako da pokrivaju drustveni i umetnicki apsekt ali i da ukljucuju jezicke aktivnosti kao $to
su razumevanje, produkcija i interakcija. Vezbanja za pripremu DELF-a nalaze se nakon
devete nastavne celine i ¢ine poseban deo udzbenika. Zanimljivo je da autori daju i savete
u cilju ostvarenja §to boljeg rezultata. U odeljku ,,U¢enicki dnevnik®, ucenicima je
omoguc¢eno da procene sopstvena steCena znanja i1 veStine a time 1 sopstveno
napredovanje. Radna sveska se nalazi u okviru udzbenika i sa njim ¢ini jednu celinu, jer
su vezbanja uskladena sa temama i zahtevima iz udzbenika. Na kraju udzbenika nalazi se
aneks sa dodatnim tekstovima a namenjen je onim ucenicima koji ovaj udzbenik koriste

dve godine ali 1 onima koji b1 zeleli da obogate svoje znaje.

Za razliku od udzbenika ,,Belleville* u ovom udzbeniku nije precizirano koje su
vezbe namenjene usmenoj produkciji ali su kod nekih aktivnosti zahtevi postavljeni tako
da se mogu primeniti i kod usmene i pismene produkcije. Zato ¢emo ovde analizirati samo

jednu nastavnu celinu, zatim vezbe iz odeljka DELF 1 jedan od knjiZevnih tekstova.

U prvoj nastavnoj celini ,,Dis-moi ce que tu as fait, je te dirai qui tu es* (,,Reci mi
Sta si uradio 1 reci Cu ti ko si*), navodi se da ¢e u€enik, na kraju ove nastavne celine, biti

sposoban da:
— govori 0 svojim proslim iskustvima,
— govori o uzrocima necijeg stanja, ponasanja, reakcije ili nekih dogadaja,
— detaljno opiSe neki dogadaj ili neko stanje, reakciju ili ponasanje,
— da opravda svoj izbor ili misljenje.

Naslovna strana nastavne celine je zapravo i prva rubrika sa kojom se ucenici

srecu a to je rubrika ,,Premier contact“(,,Prvi kontakt*).
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FRANCAILS
PRIVEE

Slika br. 3. Version Originale Vert ,,Dis-moi ce que tu as fait, je te dirai qui

tu es* prikaz naslovne strane prve nastavne celine

Kao sto se uocava stranica obiluje razlic¢itim fotografijama, a svaka od njih nosi
odredenu poruku. Ucenici treba da odgovore na pitanja ali nije precizirano da li pismeno
ili usmeno, $to je ostavljeno na izbor nastavniku. Kako bi vezbali i pismenu i usmenu
produkciju ova vezba moZe da se uradi najpre pismeno a zatim da se od njih trazi da
usmeno izloZze svoje misSljenje o Casopisima u kojima se piSe o svetski poznatim
liénostima, da i ih Citaju, koji bi ¢lanak voleli da proc€itaju 1 zasto. Kada bi bili urednici
kako bi izgledala naslovna strana njihovog Casopisa, koje bi rubrike imao taj ¢asopis.

Predlog za dodatne aktivnosti u okviru ove rubrike je sledeca vezba:

Ucenicima je kroz ovu igru po ulogama omoguceno da uoce koji su to bitni
elementi neophodni za izvodenje vezbe. Na osnovu ovog postupka, ucenici bi trebalo, pri
svakoj drugoj vezbi bez preciziranih uputstava, da samostalno znaju na sta se treba
koncentrisati. Ova vezba je poluvodena jer sadrzi samo neka precizirana uputstva za

ostvarenje vezbe.
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U rubrici ,,A la recherche de I’information® (,,U potrazi za informacijama‘) na
strani 11 nalaze se dva knjizevna teksta: jedan je adaptacija odlomka iz bajke Bra¢e Grim
»onezana“, a drugi tekst je odlomak iz Sartrovog dela ,,Iza zatvorenih vrata®. Tako nije
sugrisano da je re¢ o vezbi usmene produkcije, na osnovu postavljenih zadataka moze se
zakljuc¢iti da je ovo ta vrsta vezbe u kojoj se od uéenika zahteva da procitaju oba teksta,
uoce razlike izmedu njih i da, u grupnom radu, utvrde koje poruke nose oba teksta i da ih
posle uporeduju sa misljenjima drugih grupa. Zanimljivo je da je ucenicima ponudena
tabela u koju bi trebalo da unesu glavne likove iz tekstova, predmet koji junak iz price
trazi, ime onoga ko pruza pomo¢ glavnom junaku i onaj koji sprecava glavnog junaka u
ostvarenju njegovih namerama ili mu se na neki drugi nacin suprotstavlja. Rad na ovoj
tabeli je viSestruko dragocen jer ucenici ne samo na prave poredenja izmedu dva
knjizevna teksta, ve¢ na kraju mogu, da na osnovu podataka iz tabele, prepricaju ukratko

ove tekstove prav¢i paralelu medu njima.

U istoj rubrici nalaze su i dve vezbe razumevanja na sluh pod A i B, ali se ve¢ u
vezbi pod C trazi od ucenika da razmene misljenje sa svojim drugom o onom §to su
saznali u veZbama sluSanja i razumevanja. U vezbi D zahteva se da u€enici razmisle kako
predstavljaju nekog, koje informacije o njemu daju, kojim redosledom a zatim se nudi
dokument u kome je postupno prikazano kako se predstaviti. Na kraju vezbe D ucenici,
nakon §to ta uputstva procitaju treba da svoje misljenje uporede sa stavovima svojih
drugova. 1z ove vezbe moze se zakljuditi da su i autori ovog udzbenika uocili problem
kod usmenog izlaganja i da su zato precizirali kriterijume koje treba uzeti u obzir kada

ucenik predstavlja sebe 1 druge. Autori udzbenika predlazu sledece:

1. Zbog Cega se predstavljamo? Radi dobijanja posla, sklapanja prijateljstva,

komunikacije na poslu, zavodenja...

2. Sta je cilj predstavljanja? Informisanje sagovornika, zaintrigirati druge, ostaviti
utisak...

3. Ko je nas sagovornik? Odrasla osoba, mladi¢, Zena...

4, U kakvom smo odnosu sa sagovornikom? Nadredenom, podredenom, na istom

nivou, porodi¢ni odnos, zvanicni, prijateljski odnos, bez ikakve veze...

5. Drugi razlozi...
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Rubrika ,,A la découverte de la langue®(,,U otkrivanju jezika*) od 12. do 15. strane
namenjena je gramatickim jedinicama i drugim jezi¢kim sadrzajima. Sve vezbe su vezane

za pismeno razumevanje i izrazavanje, kao i gramaticke vezbe.

Na 16. 1 17. strani je rubrika ,,Approches culturelles* (,,Kulturoloski pristup*) sa
temom koja je u vezi sa medijima. Tu mozemo videti razlicite vrste tekstova od uputstva
kako napisati CV, ¢lancima o rijaliti emisijama pa sve to toga kako se uci uz pomo¢
zadataka. Raznovrsni tekstovi uz koje se nalaze pitanja na koja ucenici treba da daju
odgovore. Iako nije precizirano da su ove vezbe usmerene na usmeno izrazavanje, ali
budu¢i da ucenici odgovaraju na pitanja pismeno a zatim daju svoje misljenje o
odredenim temama, moze se, uslovno, rec¢i da su ove vezbe istovremeno i veZbe usmenog

izrazavanja.

U rubrici ,,Passage a 1’action” (“U akciji”) su vezbe kojima se aktiviraju steCena
znanja tako $to ucenici rade na razli¢itim projektima. Na osnovu postavljenih zadataka
moze se zakljuciti da se ove vezbe mogu prilagoditi i usmenoj produkciji. Na 12. strani
nalazi se zadatak u kome ucenici treba da, kroz rad u grupama, uz kartu sveta, govore o
svom iskustvu pri ucenju stranih jezika, da kazu zbog ¢ega su odlucili da po¢nu da uce
neki jezik, da razmene iskustva sa ostalim ¢lanovima grupe, da svaki ucenik za sebe to
napiSe u kratkim crtama 1 zalepi na kartu sveta. Nakon toga svaki od ucenika izlaze o

svojim iskustvima i1 objaSnjava razloge svog izbora.

Kroz ovu vezbu ucenici su vodeni postupno sa preciziranim zadacima za svaki
deo zadatka, a deo koji bi trebalo prilagoditi jeste da u€enici medusobno u okviru grupe
razmenjuju iskustva i misljenja. Ovde je pitanje pre svega da li ¢e ucenici to uraditi na
maternjem jeziku ili na stranom, a poSto je velika verovatnoca da ¢e to uraditi na
maternjem jeziku, trebalo bi odmah da napiSu o svom iskustvu u ucenju jezika, ali da se
ne potpisu ve¢ stave Sifru. Onda se sve kartice sa napisanim sadrZajem stave na sredinu
stola, zatim svaki ¢lan uzima nasumice jednu karticu ¢ita sadrzaj, ostali daju svoje
misljenje kroz evaluacioni listi¢ 1 onaj sastav koji bude dobio najviSe ocene, deSifruje se
i njega grupa lepi na kartu sveta kao sastav koji predstavlja njihovu grupu. Evo primera

evaluacionog listi¢a:
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Tabela 5: Primer evaluacionog listi¢a

Le récit pas mal bien tres bien Excellent

Chat noir

Aigle

Tigre

France

Na strani 19 je zadatak ,,Le candidat idéal* ( ,,Idealni kandidat*). Ponuden je
kratak sadrzaj razlicitih rijaliti emisija, a ucenici treba da zamisle u koju emisiju ih je
prijatelj prijavio. Uc¢enik nakon toga treba da zapiSe koje kvalitete treba da poseduje osoba
da bi usla u jednu takvu emisiju, koje on kvalitete ima i koje su njegove prednosti. Na
kraju ucenik bi trebalo da napiSe motivaciono pismo. I ovde se smenjuju vezbe usmenog
1 pismenog izrazavanja. Autori ucenika, korak po korak, kroz pitanja vode do krajnjeg

cilja a to je ostvarenje komunikativne kompetencije.

Posle devete nastavne celine je rubrika sa vezbanjima za polaganje ispita DELF
nivo A2+ B1. Autori udZbenika postupno objaSnjavaju i daju veZbe za svaki deo ispita.
Prvi deo ispita jeste razumevanje na sluh i kao savete za ovaj deo ispita, autori navode da
ponekad sadrzaj audio-zapisa moze biti dug ali da kandidat nije u obavezi da razume sve
kako bi odgovorio na pitanja, da kandidati moraju pazljivo da procitaju pitanja, pre nego
Sto Cuju sadrzaj sa CD-a i da zapiSu ono $to misle da je vazno pri slusanju sadrzaja sa CD-
a. Vezbe koje zatim slede jesu vezbe razumevanja procitanog teksta i vezbe usmene

produkcije.

Usmeni deo ispita sastoji se iz razgovora koji je usmeren na samog kandidata u
kome se on predstavlja, zatim na vezbu interakcije i vezbu u kome kandidat iznosi svoje
misljenje o odredenoj temi. Kandidat ima 10 minuta vremena za pripremu treceg dela
ispita. Autori savetuju da ucenik za prvi deo ovog ispita govori o svojim aktivnostima,
interesovanjima, proslosti, sadasnjosti i o planovima za budu¢nost. Potrebno je da zamisli
koja bi to pitanja mogao ispitiva¢ da postavi i da na njih da odgovor jer za ovaj deo ispita

nema vremena predvidenog za pripremu.
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U delu ispita koji se odnosi na vezbe interakcije, autori savetuju da, posto nema
vremena za pripremu, kandidat izabere jednu igru po ulogama, pazljivo procita temu i

pripremi se za ulogu.

Kod poslednjeg dela usmenog izrazavanja u kome kandidat izraZzava svoje stavove
0 nekoj temi, autori savetuju da se najpre izdvoje najbitnije informacije, zatim glavne
ideje 1 klju¢ne reci a kao pomo¢ pri tome navode da kandidat treba da postavi pitanja: ko

govori? O ¢emu? Zbog ¢ega?

Prva vezba koju autori udzbenika daju jeste vezba u kojoj se kandidat predstavlja.
Oni predlazu da se uvezbava kroz razgovor sa nekim drugom i daju nekoliko pitanja na
koja bi trebalo da se odgovori. Ucenik sti¢e predstavu o ¢emu bi trebalo da govori na

ispitu i koju shemu da prati.

Druga vezba je vezba interakcije. Osim samog zadatka autori ne nude nikakva
druga reSenja. Ono $to treba reci ucenicima jeste da Sto viSe elemenata iz postvke zadatka

iskoriste u svom izlaganju i evo primera:

Kada se pokaze uceniku taj princip, on viSe ne¢e imati problem sa ovim tipom
vezbi 1 umece da ga primeni i na veZbe pismene produkcije koje imaju sli€nu postavku

zadatka.

U okviru devete nastavne celine, nailazimo na 108. i 109. strani na Lafontenovu
basnu ,Lisica i gavran® i dve pesme ,,Most Mirabo“ Gijoma Apolinera i ,,Jednoj
prolaznici® Sarla Bodlera. Na primeru basne pokazaéemo kako na svakom knjizevnom
tekstu mozZemo da primenimo vezbe usmene produkcije uz pomo¢ alata koje nam pruza

retorika.

Basna je, prema Libaniju (prema Jelac¢i¢ Srbulj, 2016: 132), bila prva od retorskih
vezbi. Ona ima dva lica: jedno koje prikazuje istinu i drugo koje prikazuje laz. Laz zato
Sto je izmiSljena prica, a istina zato §to poruka koju ona nosi predstavlja istinu sa etickog
1 morlanog gledista. Ta moralna poruka u kojoj je sadrzana istina javlja se ili na pocetku
ili na kraju basne. Aristotel svrstava basnu u kategoriju dokaza jer se lako osmisli i
prilagodi svim situacijama i zato je svojstvena govoru naroda (Jelaci¢ Srbulj, 2016: 137).
Frojliser (Frohlicher, 2001: 32) navodi da se vrline u basnama ispoljavaju na originalan

nacin U Knjizevnoj komunikaciji i dijalog pesnika sa ¢itaocem zasniva se na ubedivanju i
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uveravanju koje nije sadrzano samo u moralnoj poruci ve¢ i u estetici knjizevnog diskursa
koji bi ¢italac trebalo da usvoji kao svoj. Vandendorp (Vandendorpe, 2008: 65:66) smatra
da su basne pogodne za rad na Casu zato $to su u vecini slucajeva pisane u kratkoj formi,
I predstavljaju neku vrstu prototipa skracene price u kojoj se ogledaju dva tipa
pripovedanja narativni i dijaloSki a koji u sadrze i argumentaciju. Dakle, mozemo
zakljuciti da su knjizevni tekstovi bez obzira na knjizevnu vrstu koris¢eni kao polazna
tacka u retorskim vezbama. Knjizevni tekst bio je osnova za ucenje pripovedanja ali i

razgovora, zato $to sadrze naine zakljucivanja, izazavanje misljenja i argumetaciju.

Shema basne je prema Vandendorpu sledeca:

Tabela 6: Shema basne prema VVandendorpu

Usmerenje price: op$ti okvir price, vreme i mesto radnje, prezentacija likova

Zaplet: dogadaj koji najavljuje prekid sa pocetnom ravnoteZom u prici

Radnja koja je podstaknuta zapletom

Resenje: kako likovi prevazilaze zaplet

Rezultat ili zakljucak: Cesto je prac¢en procenom koju precizira lekcija iz koje je narator

1izvlaédi

U prvoj vezbi na primeru Lafontenove basne ,,Lisica i gavran® ucenici bi odredili
oblike pripovedanja i stihove kao primere. Prva Cetiri stiha sadrze naraciju, od petog do
sedmog stiha nailazimo na direktan govor, u sedmom, osmom i devetom stihu na
monolog, zatim opet na naraciju do dvanaestog stiha, od trinaestog do Sesnaestog stiha na
direktan govor i monolog, a basna se zavrSava naracijom. Smenjvanje viSe oblika
pripovedanja ukazuje na mogucnost da i u¢enik sam pristupi ovakvom postpuku kako bi

njegovo izlaganje bilo uverljivije, zanimljivije i bogatije.

Posto gavran drzi u svom kljunu sir i zbog toga ne moze da govori, sledeca vezba
bi mogla da bude i veZba koja se odnosi na gestove i jezik tela. Naime, neki autori (Ruso,
2001, Mandi¢, 2003, Sipka, 2005) smatraju da ljudi nisu prvo smislili re¢i kako bi izrazili

svoje potrebe. Covek moze da uti¢e na ¢ula drugih ljudi putem pokreta i glasa a takva
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neverbalna komunikacija jeste nacin izrazavanja bez re€i, koji ¢ini autonoman sistem
znakova, kojima se moze sporazumevati. U ,,Vetropiru®“ Molijerov lik, sluga Maskarij
kaze da kada je covek suocen sa nekim neocekivanim dogadajem ili osobom, on ne
izgovori niSta ve¢ se samo prekrsti, tako da gest govori vise od reci. Lice je pored ociju
vrlo mo¢no sredstvo neverbalne komunikacije. Kroz izraze lica, uocava se emocionalno

stanje u odredenom trenutku, pa tako osmeh govori koliko smo sre¢ni §to nekog vidimo.
Vezba ,, Gavran govori bez reci
Cilj: izrazavanje osecanja mimikom i gestovima

Tabela 7: Primer tabele za vezbu ,,Gavran govori bez rec¢i*

Le renard dit: Le groupe 1 Le groupe 2 | Le groupe 3 | Le groupe 4

,Hé ! Bonjour, | 'indifférence-vrai
Monsieur du

Corbeau "

,Que vous étes | la fierté-vrai

"G

joli

Odvijanje vezbe: Jedan ucenik je gavran i on drzi lizalicu u ustima, drugi u¢enik

lisica. Jedan ucenik je zapisniar i belezi odgovre na tabli. Ostali su podeljeni u grupe.

Na tabli se napravi tabela sa brojem replika lisice i1 grupa. Pored svake, u€enik koji
je zaduzen za pisanje na tabli, belezi odgovore grupa i pita ucenika koji igra gavrana da

li je tvrdnja grupe ta¢na ili ne. Ona grupa koja ima najviSe ta¢nih odgovora je pobednik.

6.3. ,,Le Nouveau Taxi 3¢

Ovaj udzbenik namenjen je u¢enicima srednjih Skola i to onima koji pohadaju tre¢i
i Cetvrti razred srednje Skole. U potpunosti je usaglasen sa zahtevima Zajedni¢kog

evropskog okvira za nivo B1. Sastoji se iz 12 nastavnih celina a svaka celina podeljena je
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na lekcije. Jedna nastavna celina ima 4 lekcije a nakon svake trece nastavne celine nalaze

se rubrike ,.Evaluation“i DELF.

Komunikativni ciljevi sa ishodima su na naslovnoj strani svake nastavne celine.
U okviru svake od Cetiri lekcije nalaze se razliciti tipovi tekstova: plakati za film, razlicita
istrazivanja, novinski ¢lanci itd. To su zapravo autenti¢ni materijali u pisanoj ili zvucnoj
formi praceni fotografijom ili slikom. Autori su ovde iskoristili autenti¢ne materijale kako
bi ucenicima priblizili razli¢ite svakodnevne situacije iz realnog zivota i kako bi se sam
proces usvajanja jezika odvijao kroz §to realniji dodir sa jezikom koji se uci. Zajednicko

svim tim tekstovima i slikama je da su svi koncentrisani oko jedne teme.

Svaka lekcija kojom se otkriva neka jezi€¢ka komponenta pocinje globalnim
razumevanjem informacija koje nudi tekst ili slika, a zatim i detaljnim reazumevanjem.
Tu je odmah i tabela sa gramatickim objasnjenjima, zatim aktivnosti iz fonetike, dok se u
rubrici ,,Communiquez (,,Komunicirajte*) nalaze se govorne situacije sa zadatkom

(,,tache®) €iji je cilj da se ono §to je usvojeno primeni.

Pojam ,tache* prema Evropskom okviru® predstavlja ,,svako djelovanje koje
treba da dovede do nekog rezultata, bilo da se radi o nekom problemu koji treba rijesiti,
o nekoj obavezi koju treba ispuniti ili nekom cilju koji treba dosti¢i. U tom smislu,
pomjeriti komodu, napisati knjigu, donijeti neku znacajnu odluku na poslu, odigrati
partiju karata, naruciti jelo u restoranu, prevesti neki tekst na strani jezik ili napraviti

pripremu za ¢as predstavljaju aktivnosti koje treba ispuniti.*

Brin kaze da je ,tache” ,,svaki poduhvat strukturalnog ucenja jezika koji ima
odredeni cilj, odgovorarajuci sadrzaj, i opseg ishoda za one koji se prihvate zadatka*
(Breen, 1987: 23). Kendlin i Marfi smatraju da zadatak mora da bude smeSten u socioloski
kontekst, konkretno to je Skola u kojoj su i u€enici 1 nastavnici udruZeni u ostvarenju
odredenog cilja a zadatak je, u tom slucaju ,, jedan od niza diferenciranih, datih u nizu
problemskih aktivnosti koje ukljuc¢uju u€enike 1 nastavnike u nekoj zajednickoj selekciji

iz Citavnog opsega kognitivnih 1 komunikacionih postupaka koji se primenjuju na

64 Preuzeto sa sajta http://propisi.weebly.com/uploads/3/2/3/2/32327273/eu-okvir-za-ucenje-oth-srb-
t07.pdf stanje 14.1.2018. str.40
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postojeca 1 nova znanja u kolektivnom istrazivanju i sprovodenju predvidenih ili nastalih

ciljeva unutar socijalnog miljea” (Candlin, Murphy, 1987: 10).

Karakteristika ove rubrike u svim lekcijama jeste da nema preciziranih uputstava
kako realizovati te zadatke. Tipovi zadataka koje nalazimo jesu delimi¢no kontrolisani
zadaci kroz formu pitanje-odgovor i zadaci slobodnog tipa kroz igru po ulogama.
Navodimo primer iz Seste nastavne celine ,,Entre la poire et le fromage* (,,Jzmedu kruske

1 sira®).

Slika br. 4, 22. lekcija strana 67

138



Na osnovu ovih zadataka, uocCava se da se peti zadatak odnosi na usmenu
produkciju a Sesti na pismenu. Ucenici mogu raditi u paru u formi interjvua a, nakon
dobijenih odgovora, izlozili bi ono §to su saznali od svojih sagovornika odnosno svojih
partnera u igri. Kada je re¢ o Sestom zadatku, iako je ovo vezba pismene produkcije zato
Sto ucenici treba da napiSu pismo o veceri na kojoj se proslavlja dolazak novog, mladog
vina bozole u bistro, ova vezba moze biti i dobra vezba usmene produkcije. Naravno,
ucenici u tom slucaju ne bi pisali pismo sa svog putovanja kroz Francusku ali bi mogli da
iznesu svoje utiske sa putovanja.U ovoj vezbi ucenik bi mogao da iskoristi i postavku

zadatka, kako bi po€eo svoje izlaganje:

J’étais en voyage a Paris pendant le mois de novembre, quand mon ami Evic m’a

invité a féter [’arrivée du beaujolais nouveau.

Bio sam na putovanju kroz Pariz tokom meseca novembra, kada me je moj

prijatelj Erik pozvao da proslavimo dolazak novog boZolea.

Svaka cetvrta lekcija nosi naziv ,,Arrét sur...” (,,Osvrt na...”) 1 osvrée se na
prethodne lekcije. Tu se nalaze vezbe za sve Cetiri kompetencije, a kao podrska su ili
tekstovi iz novina 1 ¢asopisa, flajeri za reklame, mejlovi, televizijski program itd. Cilj ove
rubrike je da ucenici uoce i vokabular i izraze koje ¢e kasnije upotrebiti u realizaciji
ostalih vezbanja. U okviru ove lekcije nalazi se rubrika ,,Réalisez* (,,Uradite vezbe*) u
kojima su vezbe usmene produkcije. Prve vezbe se odnose uglavnom na monolog u kome
ucenik mora da ispric¢a o neCemu ili da ostavi neku poruku koriste¢i leksiku iz prethodno
uradenih tekstova. Kod ovog tipa vezbi nisu data nikakva detaljnija uputstva ve¢ samo
opis Sta ucenik treba da uradi. Sledi vezba igre po ulogama gde su pored opisa situacije
koja treba da se odigra dati i opisi likova i njihova funkcija u datoj situaciji. Poslednja
vezba u ovoj lekciji je vezba pismene produkcije u kojoj ucenici treba da posalju neki

mejl sa odgovorom.

U rubrici ,,Savoir-faire* (,,VeStina primene naucenog®) ucenici nastavljaju da
primenjuju ono $to su naucili u toj nastavnoj celini. Ovde se vezbe za sve Cetiri
kompetencije a od vezbi usmene produkcije jeste igra po ulogama, s tim, da ovde nisu
dati opisi likova. U ovom udzbeniku prime¢ujemo da nema knjizevnih tekstova ni proznih

ni poetskih.
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6.4. ,,DELF B1 Junior et scolaire“

Ovaj priruénik je namenjen iskljuc¢ivo kandidatima koji se pripremaju za
polaganje ispita DELF za nivo B1. On je podeljen prema delovima ispita: razumevanje
na sluh, razumevanje procitanog teksta, pismena produkcija, usmena produkcija i na kraju
se nalaze tri primera testa. Svaki ovaj deo sadrzi odeljke ,,Je me prépare (,,Pripremam
se“) 1 ,,Je m’entraine* (,,Vezbam*). U predgovoru priru¢nika autori objasnjavaju kakav je
taj ispit, kako se odvija ispit, koliko traje ispit, poene koje nosi svaki deo i $ta sadrzi svaki

deo ispita.
U delu Production orale stoji :

Tabela 8 : Prikaz tabele usmene produkcije na ispitu DELF B1 na osnovu
ZEROJ-a

Production orale 15 minutes environ 125
L’épreuve en trois parties : | Préparation : 10 minutes
e our la 3° partie de
-entretien dirigé f P
cpreuve
-exercice en inetraction
-expression d’un point de
vue a partir d’'un document
déclancheur
Usmena produkcija Trajanje ispita oko 15| Ocena od maksimalnih 25
: e minuta
Ispit se sastoji iz tri dela : poena.

Priprema : 10 minuta za

1.usmereni razgovor | +1e¢i deo ispita

(pitanje/odgovor)
2.vezba interakcije

3.iznoSenje  stavova 0
situaciji, dogadaju ili pojavi
na osnovu nekog dokumenta
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Na strani 53. autori daju bliza objasnjenja o svakom ovom delu. U delu ,,Usmereni
razgovor® kandidat odgovara na pitanja o sebi koja mu postavlja ispitivac, u vezbi
interakcije, kandidat 1 ispitiva¢ igraju neku scenu iz svakodnevnog Zivota dok u tre¢em
delu kandidat, na osnovu dobijenog teksta, daje svoje misljenje o temi koja je u tekstu.
Autori na ovoj strani daju i uputstva kako se pripremiti za ispit kao i nekoliko saveta koji

mogu pomo¢i kandidatima na dan ispita.

U delu ,,Kako se pripremiti za ispit», autori savetuju da kandidat proceni realno
SVOj nivo znanja na osnovu zahteva koje treba ispuniti da bi se ispit polozio. Kandidati ¢e
to proceniti kroz tabelu samoevaluacije. Poeni se unose na strani 56, uo¢avaju se slabe i

jace strane 1 gde se gube poeni...

Savet koji autori daju jeste da kad kandidat dode na ispit, najpre pozdravi
ispitivaca i da se smesi kako bi ostavio dobar utisak jer je uvek prijatno da se razgovara
sa simpati¢nim osobama. Kandidat bi trebalo da se opusti, da te€no i jasno prica, i taj prvi
zadatak koji je jednostavan zapravo ima i za cilj da se kandidat ohrabri i prijatno oseca. S
druge strane ako mu nije nesto jasno, potrebno je da traZi preciznija uputstva od ispitivaca,
ali pre nego Sto veZba po¢ne. Ako ne razume neko pitanje, kandidat takode mora da pita
ispitivaca pre pocetka ispita da mu on to pitanje ponovi. Druga veZba predstavlja igru po
ulogama 1 zato je potrebno da se kandidat prepusti igri 1 da se ponaSa kao glumac.
Neophodno je da kandidat pravi pauze, a to ¢e mu omoguciti da razmisli, da pravilno
oblikuje svoje izlaganje kao i da podvuce vazne ideje. Kandidatu se savetuje da izlaganje
bude logi¢no i koherentno, da sam sebi postavi prava pitanja i da zabelezi ideje na papiru

za pripremu.
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Ono §to bi se ovde moglo dodati jeste svakako savet kako da se po¢ne izlaganje
kad je re¢ o ovom tre¢em delu u kome kandidat govori o odredenoj temi. Tibo (Thibault,
2006: 37) je primetio da se pojedinci ponasaju pred temom o kojoj treba da govore kao
da imaju sindrom tzv. belog papira, odnosno da se boje da nesto napisu a onda to i izloze.
Oni su jednostavno blokirani i ne znaju kako i1 odakle da po¢nu. Vrlo Cesto takvi ljudi
imaju ideju Sta je to Sto bi oni voleli da kazu, ali jednostavno ne umeju da je iskazu. Zato
on (ibid. 38-44 )predlaze da se odredi skup tema o kojima bi besednik voleo da govori i
da pritom ne vodi racuna o redosledu tih tema. Zatim sledi odredivanje poruka koje
besednik Zeli da prenese auditorijumu, pravljenje liste sa tim porukama, koje su grupisane
u jednu logi¢nu celinu i imaju jedan logi¢an sled. Nakon toga, treba napisati koje to
argumente treba Kkoristiti pri predstavljanju tih poruka. Svi argumenti treba da budu
klasifikovani prema vaznosti. Na kraju, besednik od ovoga pravi svoj rezime koji je u

stvari centralni deo besede, tako da mu ostaje samo da napravi uvod i zakljucak.

Hejl (Hale, 2010: 14-16) smatra da je pisanje besede kao usaglasavanje muzickih
elemenata u komponovanju neke pesme i da besednik isto tako mora da krene da gradi
svoju besedu tako $to od razlicitih delova pravi celinu. On vidi problem u ¢injenici da
ljudski um lakSe memoriSe pri¢e nego Cinjenice i savetuje da besednik svoje ¢injenice
veze za neku pri¢u. Kao primer ovog postupka on navodi primer govora Marije Kiri na
Vesr koledzu. Marija Kiri je bila stidljiva 1 gotovo da nikad nije drzala besede a trebalo
je da govori i o radijumu, temi koja nije bila bliska mnogima. Ona je odlucila da isprica
pricu:

»Radijum viSe nije beba, on ima vise od 20 godina, ali uslovi pod kojima je on

otkriven bili su pomalo ¢udni ali neobi¢ni i zato je uvek interesantno setiti ih se i objasniti*

(ibid. 15).

U prvoj recenici, ona govori o radijumu kao bebi, koristi jezik koji je blizak
publici®. Ispricala je kako je radijum otrkiven, ali ne akademskim jezikom, ve¢ kao pricu
(ibid. 15-16).

Koristec¢i se ovim idejama, na$ kandidat bi mogao isto tako da isprica nesto Sto je

njemu blisko a u vezi je sa temom, kako bi izaSao iz okvira suvoparnih ¢injenica i

8 U publici su bile maturantkinje.
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statistiCkih podataka, koji se obi¢no nalaze u takvim tekstovima namenjenih treCem delu

usmenog izlaganja.

Na strani 58. nalaze se vezbe za prvi deo usmenog ispita a to je tzv. usmereni
razgovor u kome se kandidat predstavlja i govori 0 sebi ali ispitiva¢ usmerava i vodi taj
razgovor sa kandidatom kroz postavljanje dodatnih pitanja. Prva vezba jeste da kandidat
govori o sebi i ovde je dat zadatak da kandidat popuni formular i da na osnovu tih
podataka iz formulara predstavi sebe. Vezba se radi u paru kako bi drugi u¢enik postavljao
pitanja onom ko se predstavlja. To su pitanja i o jezicima koje kandidat govori, 0 hobiju,

stru¢noj spremi, porodi¢noj situaciji itd.

U drugoj vezbi ucenici na osnovu datih podataka treba da govore o svom
izmiSljenom Zivotu. U trecoj je dato zanimljivo uputstvo da se postavljena pitanja snime
i da se taj snimak da drugom uceniku koji ¢e na njih odgovoriti. Ovde nije precizirano
kako da se to snimi i izvede, ali ova vezba je pogodna za mobilni telefon. Uéenici bi mogli
da budu podeljeni u grupe. Jedna grupa sprema i pitanja, druga odgovore, a trea na
osnovu odgovora i pitanja sprema mali rezime o osobi na koju se pitanje odnosi. Ona
grupa koja priprema pitanja, moze da ih prosiri novim ili da neka koja im se ne dopadaju
izbace 1 postave nova. Zatim da to sve snimi na diktafon telefona ili ¢ak 1 mali video 1 da
putem blututa posalje drugoj grupi. Druga grupa, usmeno odgovara na ta pitanja, a treca
grupa koja pravi rezime, belezi bitne informacije i na osnovu onog $to je Cula izlaZe o toj
osobi. Posto ovde nije re¢ o konkretnoj osobi, tre¢a grupa moze da doda ime 1 prezime 1

da sve izlaZe u tre¢em licu jednine.

U cetvrtoj vezbi ucenici na osnovu postavljenih pitanja treba da govore o svojim
aktivnostima. Peta vezba odnosi se na pri¢anje o proSlim dogadajima iz zivota ucenika,
na osnovu zapocetih reenica. Dodatno uputstvo je da nakon $to to izloZe, postave sli¢na
pitanja svom drugu. Zatim u Sestoj vezbi na osnovu pet crteza u€enik treba da isprica
nesto o nekom smesnom ili tuznom dogadaju iz njegove proslosti. Sedma vezba je
usmerena na uvezbavanje futura.Uc¢enici ponovo na osnhovu pitanja treba da kroz
odgovore ispri¢aju o tome §ta bi hteli da rade u budu¢nosti. Poslednja vezba u ovom delu

jeste vezba opisa najboljeg druga ili drugarice sa preciziranim planom izlaganja.

Drugi deo ispita jeste igra po ulogama ili vezba interakcije i Citav ovaj deo

posvecen je razli¢itim situacijama koje ucenici treba da odigraju. Situacije u kojima se
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ucenik trenira da bi se u §to boljem svetlu predstavio na ispitu, jesu pre svega situacije iz
svakodnevog Zivota: kako da trazi informacije, kako da objasni nesto, zatim kako da stavi
neki dogadaj u odredeni kontekst, kako da on podsti¢e nekog drugog na interakciju, kako
da se suoci sa nekom neuobic¢ajenom situacijom, kako da nade reSenje i kako da iskaze

Sta je to Sto je on izabrao i1 da u to ubedi drugog.

Treci deo ispita jeste iznoSenje sopstevnog misljenja o neCemu. [ u ovom delu prva
vezba je uoCavanje i definisanje problema koji se javlja u tekstu, zatim shvatanje necijeg
misljenja, izraZavanje sopstvenog misljenja, kako da formuliSe sopstveno misljenje o

nekom problemu i na kraju kako da ispostuje zadato vreme.

6.5. ,,Usmeno izraZzavanje* nivo A2+, B1

Autori ovog prirucnika su MiSel Barfeti i Patrisija BoZzuen i namenjen je odraslima
kao i adolescentima koji se pripremaju za polaganje ispita DELF za nivo B1. Oni navode
da bi za polaganje ovog nivoa bilo neophodno da su kandidati imali prethodno bar 180
sati kursa ili ¢asova francuskog jezika, kako bi se uspeSno predstavili na ispitu. Priru¢nik
je sastavljen od vezbi za pripremu usmenog dela ispita DELF B1, sadrzi i CD sa zvu¢nim
zapisima 1 moze da bude kori$¢en 1 na ¢asovima redovne nastave kao dopuna aktuelnim
udZbenicima koje nastavnici koriste na svojim casovima. Ovaj prirucnik sastoji se od pet
nastavnih celina a svaka nastavna celna od tri lekcije. Nakon svake nastavne celine,
ucenik ¢e napredovati na leksi¢kom i sintaksi¢kom nivou. S druge strane, svaka lekcija
kroz tri duple strane, ima iste rubrike nazvanim ,,Imitirajte®, ,,Igrajte* i ,,Izrazite se*. Ovde
autori daju dodatne zadatke uz koje ucenik napreduje 1 koji sadrze razliite strategije
usvajanja. Tu su vezbe opisivanja, objaSnjenja, komentarisanja, igranja uloga ili diskusije.
Kada je re¢ o vezbama slusanja, cilj je da to §to te vezbe nude, ucenik upotrebi u novim
situacijama. Tu su 1 komunikativna, leksicka 1 gramaticka sredstva koja ucenik treba da

nauci da koristi u konkretnim situacijama.

Rubrika ,,Imitirajte* podrazumeva rad na prozodiji, intonaciji i ritmu u odredenom
komunikacijskom kontekstu. Ucenik treba da ih uoci i da ih ponovo upotrebi u novom

kontekstu u vezbama jednostavne a kasnije i slozenije interakcije.Usvojene jezicke
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kometencije treba da upotrebi u novim situacijama sliénim onima na kojima je prethodno
radeno u rubrici ,,Igrajte. Vezbe u kojima dominiraju diskusije i igre po ulogama a u
kojima je uceniku prepusSteno da se slobodno izrazi jeste rubrika ,,Izrazite se“. Tu su i

vezbe o francuskoj civilizaciji kao glavnoj temi razgovora.

Prva nastavna celina ,,Faire des choix* (,,Napraviti izbor*) sadrzi tri lekcije pod
nazivom ,,Hésiter (,,Oklevati*), ,,Faire des projets* (,,Praviti planove®) i ,,Exprimer son

intérét™ (,,Izraziti zainteresovanost za nesto*). Funkcionalni ciljevi su:
— izrazavanje neodluc¢nosti,
— traziti od nekog da nesto izabere,
— pitati nekoga Sta hoce,
— govoriti 0 svojim planovima,
— hipoteticko izrazavanje,
— izraziti svoje zanimanje za nesto ali 1 svoju nezainteresovanost,
— izabrati nesto

Svi ovi funkcionalni ciljevi bi¢e ostvareni uz odredena gramaticka sredstva: parce
que, a cause de, grace a, puisque, ou, ou bien, ne..ni...ni, futur, uslovne recenice,

izrazavanje koli¢ine, uzvi¢ne recenice, upitni pridevi izamenice, imperfekat.

Kada govorimo o civilizacijskim elementima u priru¢niku, tu su uglavnom kraci

tekstovi 1z Casopisa ili snimljeni intervjui.

U rubrici ,,Imitirajte” nalazi se osam vezbanja. Prva veZzba je vezba slusanja i od
ucenika se trazi da napiSu koja je zajednicka tacka svih dijaloga koje su ¢uli i da zabeleze
reci 1li reCenice kojima se izrazava. Druga je veZba ponavljanja, u kojoj ucenici treba da
sluSaju 1 da ponove ono §to su culi ali da obrate paznju na intonaciju. Tre¢a vezba je u
vezi sa prethodno odslusanim dijalozima. Ucenici treba da odrede situaciju u kojima se
odigrava svaki mini-dijalog, zatim mesto radnje i ko govori. Kada to urade, o tome
razgovaraju sa drugim ucenicima i usaglasavaju stavove. Cetvrta veZba je neka vrsta
vodene igre po ulogama. U¢enicima su dati alati, odnosno jezicka sredstva koja bi trebalo

upotrebiti u dijalozima kada izraZzavaju neodlucnost i postavljaju pitanja. Napomenuto je
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da ne zaborave da upotrebe i elemente iz dijaloga koje su ve¢ Culi. Peta vezba je sli¢na sa
prethodnom, razlika je samo §to su ovde ve¢ date replike kao primeri a uCenici sada na
osnovu ponudenih replika treba da zamisle situaciju sa tri replike. U Sestoj vezbi, ucenici
takode slusaju dijalog i imaju tri pitanja u vezi sa dijalogom koji su ¢uli a kada na pitanja
odgovore oni treba da razmene misljenje sa ostalim u¢enicima. Sedma vezba je takode
vodena igra po ulogama jer je dat pocCetak dijaloga, a uCenici nakon ponudenih jezickih
alata kojima se pita neko da napravi odreden izbor, treba da nastave dijalog i da ga
odigraju. U osmoj vezbi ucenici treba da u ponudenim tabelama sa slikama koje
oznacavaju ili pojmove ili radnje, znakom interpunkcije i1 izborom partnera sa kojim
ucenik radi vezbu, zamene uzvicnike sa drugim moguéim izborima. Ovde je re¢ o
intonaciji. Zatim ucenici postavljaju jedni drugima pitanja u vezi sa izborom recenice i
objasnjavaju zasSto su bas taj izbor napravili i to se belezi u kolonu ,,Izbor mog druga-

partnera u igri®.

Kao sto se iz opisanih vezbanja vidi, zastupljene su sve cetiri kompetencije,
usmeno i pismeno razumevanje i izrazavanje, date su u cilju uvezbavanja usmenog
izrazavanja. Na osnovu vezbi iz ove prve rubrike, moZemo izvesti zakljucak da se svaki
tekst bilo da je napisan ili sluSan, moZe iskoristiti kao podrska vezbama usmene
produkcije. Pored toga $to se kod zvuénih zapisa vezba intonacija i ritam, kroz simulaciju
dijaloga, koje su ucenici prethodno dopunili ili sami napisali na osnovu datih elemenata,

memoriSu se 1 usvajaju jezicki elementi kroz razlic¢ite kominikacijske situacije.

Ovaj priruc¢nik nudi i fonetske vezbe jer se na samom ispitu ocenjuje se i izgovor.
Zato je vazno da postoje 1 takve vezbe 1 da se u€enici naviknu na njih. Na ¢asovima
redovne nastave, pored obimnih programa koji stoje pred nastavnicima i koje oni moraju
da realizuju tokom jedne Skolske godine i nedeljnog fonda od dva ¢asa, vrlo mali deo je
posvecen fonetskim vezbama. Vijelma je siguran da je otkrivanje glasova nekog stranog
jezika 1 njihovo sluSanje jedan od prvih ciljeva svakog ko uci strani jezik, jer je onaj koji
govori i prvi sopstveni slusalac te mora da dostigne sposobnost autokorekcije (Vielmas,
1990: 6). Posto artikulaciju prati izdah, grupa autora (Jouvet, 1986, Thibault, 1955,
Samovar,1992) smatra da je disanje presudno za izgovor i da nacin disanja, udisanja i
izdisanja na prvi pogled ne pripada domenu ucéenja stranog jezika, ali da bi se pravilno
govorilo moramo da budemo svesni svih tih radnji. U tom smislu, tekst je, zapravo,

zabelezeno disanje a duboko disanje je presudno za kontrolisanje raspona glasa | zato
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besednik ne treba da vice, kako bi uvervao auditorijum u ono §to govori, ve¢ da jacinu
svog glasa podesi tako kao da se obraca osobi iz poslednjeg reda u sali. Dakle, i iz ugla
retorike, vokalna ekspresija je vrlo bitna za uspeSan govor. Publika na osnovu glasa
govornika moze saznati odakle je, kakav mu je emocionalni, pa ¢ak i socijalni status. Jos$
je Sterija (Sterija Popovi¢, 1995: 328-329) primetio da se ,,0sobine kazivanja besede
sastoje u vestini da se svoja beseda tako izlozi, tj. dati takav vid svojim re¢ima i svojim
mislima, kako on besednik oseca ili kako hoc¢e. Ovakvim kazivanjem beseda dobija drugi
zivot, pa slovo dobija ukras, vaznost i zivost“. Zato je i vazan ton kojim se izgovaraju reci
1 naglaSavanje, jer na taj nacin se sluSaocu istice $ta je to Sto je bitno u besedi. Avramovié¢
veruje da su brzalice dobra vezba za razgibavanje govornog aparata (Avramovic, 2009:

281).

Dac¢emo nekoliko primera za vezbanje samoglasnika kojih nema u srpskom jeziku,

a ne nalaze se u ovom priru¢niku.
Vezba 1

Izgovor glasa ,,EU*: svaki put objasniti kako se izgovara diftong.®® Udahnuti
duboko a zatim izdahnuti. Onda uvesti jo§ jedan element, a to je da pri izgovoru tog glasa
izraze neko osecanje, na primer strah. Ono §to je dobro kod ovakvog tipa vezbi jeste da
ucenici to sve mogu da ponavljaju u horu i da na taj nacin da svaki u¢enik ucestvuje u
vezbi. Ako s druge strane smatramo da neko od ucenika, koristi priliku da ne izgovara i

ne ucestvuje u vezbi, onda se veZba moze izvoditi u paru, ili u grupi od nekoliko u€enika.
Vezba 2

Izgovor francuskog ,,R*“: ucenici izgovaraju re¢ ,.tigre* imitirajuci tu Zivotinju
kako Sapama grebe kao da hoc¢e da izade iz kaveza i pri tom se insistira na izgovoru tog

poslednjeg glasa ,,R*.
Vezba 3

Brzalice: ,,Elle est partie avec tonton, ton Taine et ton thon*, ,,Un chasseur sachant
chasser doit savoir chasser san son chien®, ,,Douze douches douces®, ,,Le mur murant

Paris rend Paris murmurant®.

86 Usta nameste za izgovor glasa O a izgovori se glas E.
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Vezba 4

Podeliti u¢enike na grupe. Svaka grupa dobije po dva stiha iz pesme ,,Je t’aime*
Pola Elijara®”. Ucenici treba da ih izgovore tako da ne izgovaraju samoglasnike, da to
snime na mobilnom telefonu 1 da posalju drugoj grupi. Druga grupa treba da pogodi
smisao stihova izgovorenih bez samoglasnika. U zavisnosti od nivoa znanja ucenika,

nastavnik mozZe sam da sastavi re¢enice za vezbu.

Vezba 5

Nastavnik kaZe jednu recenicu sa glagolom 1 subjektom. Slede¢i u€enik ponovi 1
doda jednu re¢ prilog ili pridev ili imenicu. Ovde u¢enici mogu da menjaju i intonaciju u

zavisnosti da li su to upitne ili uzvi¢ne recenice.
1l ouvre/ Il ouvre les yeux/ Il ouvre les yeux bleus?*
Vezba 6

Ucenici se podele u dve grupe i stanu jedan naspram drugog u vrstu. Svaka grupa
dobije po jednu rec¢ npr. ,,la pluie“ 1 ,,la neige*. Prva grupa izgovara Sapatom svoju rec pa
zatim kao odgovor dobija na isti nacin izgovorenu re¢ druge grupe. Intenzitet glasa se

svaki put pojacava, da bi na kraju svaka grupa najjace moguce izgovorila svoju rec.
Vezba 7

Ucenici se podele u dve grupe 1 stanu jedan naspram drugog u vrstu. Svaki uc¢enik
smisli jednu re€ 1 izgovori je sa odredenim emocijama: ljutnjom, sreCom, prezirom itd.
Drugi ucenik mu odgovara koriste¢i svoju re¢ i emociju suprotnu od one koju mu je

partner u igri predstavio.

Ponudene fonetske vezbe mogu biti dopuna na casovima kako bi ucenici u

kontinuitetu radili i na izgovoru. Jedna od karakteristika rubrike ,,Imitirajte* jeste da se

67 Pour la neige qui fond pour les premiéres fleurs /Pour les animaux purs que ’homme n’effraie pas.*
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ponavljaju reCenice ili recenicni delovi kao i da se kroz slusanje dijaloga ,,imitira“

intonacija i ritam.

Sledeca rubrika jeste ,,Interprétez* (“Igrajte”). Prva vezba je slusanje dijaloga. U
toj vezbi se nalazi i slika, koja ilustruje detalj iz dijaloga. Onda slede pitanja na koja
ucenici treba da odgovore a zatim i da o njima razgovaraju sa drugim u¢enicima kako bi
upotpunili ili razmenili informacije. Nakon toga, ucenici imaju zadatak da izmisle

nastavak dijaloga izmedu te dve osobe ¢iji su razgovor prethodno culi.

Sledi vezba u kojoj u€enik treba da odigra scenu sa svojim drugom-partnerom u
igri. Autori su dali dve replike dijaloga i sada to treba nastaviti. Uz tu vezbu, autori daju
1 alate tj. jeziCka sredstva koja ucenici treba da upotrebe u dijalogu kako bi izrazili uzrok

necega 1 kako bi pitali nekog Sta je to Sto taj drugi hoce.

I u slede¢oj vezbi, ucenici kroz dijalosku formu a na osnovu primera treba da
upotrebe izrazavanje uzroka tako $to alterniraju zadate replike. U 11. vezbi potrebno je
da ucenici opravdaju neki svoj izbor. Date su tri slike: jedna predstavlja porodicu, druge
dve planinski i morski pejzaz. Ucenicima se kaze da je rec o porodici koja treba da izabere
mesto za odmor. Ucenici treba da biraju ulogu: otac, majka, sin, ¢erka i da izaberu mesto
gde bi voleli da idu na osnovu slike. Zatim, ucenici pripremaju argumente i objasnjenja a

potom diskutuju sa drugim uc¢enicima kako bi se dogovorili.

Treca rubrika jeste ,,Izrazite se*. Ovde su date Cetiri slike na kojima su automobili
sa cenama. Ucenici su sada u ulozi kupca, koji treba da kupi nov auto ali ne zna koji da
izabere. Drugi zahtev u ovom istom zadatku je da se navedu mane i prednosti svakog
automobile, da razgovaraju o tome kako bi se dogovorili oko izbora. Ucenik se postupno
vodi ka cilju a to je da moze da govori u situaciji kada treba da kupi nesto i da odabere.
Kroz ovu vezbu, u€enik se uci kako da u sli€noj situaciji izabere neki proizvod. Uz ovaj
zadatak stoje i primeri na koji nacin upotrebiti odredene jezicke konstrukcije kojima se

predlaze ili zabranjuje izbor necega.

U 13. zadatku nalazi se tekst o automobilima, odabiru automobila, situaciji u
provinciji i u Parizu. Nije napisano odakle je tekst preuzet. Ucenici treba da postave
pitanja o tekstu. Kada to napiSu, oni onda pristupaju drugom delu zadatka a to je razmena

sa drugim ucenicima i odgovaranje na pitanja drugih ucenika.
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Diskusija je tema 14. vezbe. Kako bi se pripremili za diskusiju, autori daju pitanja
na koja ucenici prvo treba da odgovore da bi mogli da daju svoje misljenje 1 diskutuju sa
drugim ucenicima. U 15. vezbi, ucenici se fokusiraju na crtez saobracajne nesrece, a od
njih se trazi da ga opisu i da objasne situaciju a potom da daju svoje misljenje i da

diskutuju sa drugim ucenicima o tome.

Analizom prve lekcije u prvoj nastavnoj celini pokazali smo detaljno sve vezbe.
Daljom analizom utvrdili smo da su veZbe u svim ostalim nastavnim celinama i rubrikama
zasnovane na istom principu. U svim rubrikama ,,Imitirajte” prva vezba je vezba sluSanja
u kojoj se zahteva da se nadu zajednicki elementi svih preslusanih dijaloga 1 reci ili
recenice koje to i pokazuju. Druga vezba je fonetska vezba u kojoj se od ucenika trazi da
se ponove ti mini-dijalozi koje ¢uju s posebnim osvrtom na intonaciju. Treca vezba jeste
da se zamisli odredena situacija za svaki mini-dijalog i da se napise nastavak razgovora a
onda da se o tome diskutuje sa ostalim uéenicima. Cetvrta veZba je igra po ulogama na
osnovu slusanih dijaloga. I uz ovu vezbu, autori uvek nude gramaticke jedinice koje
ucenici koriste pri sastavljanju dijaloga jer je cilj ove vezbe da se iskoriste elementi iz
dijaloga koje su sluSali. U petoj vezbi na osnovu primera potrebno je da se zamisle
situacije sa tri replike. Sesta veZba je isto vezba slusanja u kojoj udenici treba da odrede
koji su odnosi izmedu likova u dijalozima 1 koji su njihovi projekti. Ova vezba ima
razli¢ite zahteve u pogledu leksike 1 gramatike a to zavisi od toga Sta je cilj nastavne celine
1 koje gramaticke jedinice su deo nje. U sedmoj vezbi je zadatak da se prvo dovrsi zapoceti
dijalog, a onda 1 odigra scena. Osma veZzba uvek nosi neku tabelu koju treba popuniti tako

Sto intervjuiSu svoje drugove, partnere u igri i odgovoaraju na pitanja.
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[ Faites passer la parole.
5] 5 ¢ les exemples, imaginez une situation en trois répli
. com™ ©L_ Quiest-<€ que tu penses faire demain? pliques.
pemf®’ g _ fai rintention d'aller au cinéma. Et toi?

A- peut-ttre que j'irai a la patinoire avec Lena.

p-Tu <ais ce que tu feras a Noél?

_ Je compte aller chez mes parents. Et toi?
B- Moi, je pens¢ faire du ski a la montagne.

o ,,.[armez-vous. @ Ecoure 3
.y quelle est 12 relation entre les deux personnes.

: ine: .
1. I3 ntleurs projets?
 pyenez 4es 1015
. oiuul‘ez avec les autres appr enants pour controler ou compléter vos it.l!ormarions
m78 Jouez la scéne.

;- i i finie! Je suis fatiguée. J'ai Vintenti
femme: Ah enfin, la §emame est atiguee. 'ai fiiitentio . .
une _ Et aprés, qu'est-ce que... ion de faire la grasse matinée demain.

Un homme:
8 m Echangez des informations.
« Notez sur votre fiche ce que vous avez lintention de faire ces jours-la.
« posez des questions & votre partenaire sur ses intentions.
. Répondez 4 5€5 questions et notez ses réponses sur sa fiche.
[ fiche | Lafichedemonpartenaire |
e soir: Ce soir: _ ‘
S
Dimanche Dimanche
prochain : prochain :
Pendant AR o
fesvacances les vacances
i Pour
VOUE ARnIVErSaire s | +messssemsmanmmmarenmasnsshastishasss votre anniversaire :
ANo#! :

+ _ caire des choiX o

e

Slika br. 8, str. 15.

= T
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»
o prenes s 4080

Mmhmm'wmuhuzmmqum

o Bowetion - Boojoue. madame Vaté Man  quest of que veun isev !

pme Motd: < AR monuew Bowlion! Quevt e que

T

8 8 8 fchanger des informations.

(e wrle indvercct
s e U b o JPE PENOAne

?:L:*T:cm _mdn cana + (e da qu vl el malade gur » phine
o (e = Fade MeThoA | v « [lie &1 de Lavre attenion. (e + winal|
« § goounde « Ealce que 1ow! 2 Been 7+ « 1l demande u tout va bien (U« phiaviwpt & werde
o Bdemande +Quiestcequilate e i demande ce qu'd 4 e qur + phrane et « werbe
« 1 demunde + Poarquol en-d malade * « 0 demande pourqeol A rl malade

«Ohatdmal’s - o amal

« Quand o lombe malade * e o qeand 4 ol lomied malade

+ Poarquol, Comment. qul o ot wnersgatd » phiane Puget * verbe]

.mum*mmamammunm«
-mh*w&bm«mmwm«m.

Char

Jo suis en vacanses (o montagne
ot folt un temps magndfique.
Ecton qu il foit beou chez tol asssi? |
Ce matin

£ ambeosce, Potrinio,

Fue &b o/eune cob en waanctd
1 s mobagee ¢t

Eue demande

Slika br. 9, str.41.

UNITE 2 - Roconter iy cxpiviencss @ a4
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Slika br. 10, str.69.
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Slika br. 11, str. 95.

U svim rubrikama koje nose naziv ,, Interpretirajte-igrajte” kroz sve nastavne
celine, jedna od vezbi uvek sadrzi crtez oko koga su zadaci u zavisnosti $ta je u

funkcionalnom cilju nastavne celine pa to moze biti :
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— dva prijatelja prave planove

— koja odeca pripada kojoj osobi na slici

— Vi ste U banci u trenutku krade

— hocete da kupite lampu za vasu sobu

— razgovor telefonom i napisati Sta koja osoba sa slike kaze

— Klemans je udata, ima troje dece i uciteljica je, Madlen je neudata, kasirka je u
supermarketu 1 njih dve sanjaju da naprave mnogo toga a ucenici na osnovu crteza treba

da odluce o ¢emu jedna sanja a o ¢emu druga.
— Kada biste bili njegov sused, $ta bi ste mu rekli? Sta odgovorili?
— Upravo vencani a nemaju iste snove
— Dva prijatelja odnosno prijateljice pri¢aju o svojoj Zeni odnosno muzu.
— Razlicite aktivnosti o kojima ucenici iznose svoje misljenje
— Brat i sestra a razliciti
— Dve prijateljice pricaju Sta se desilo od njihovog poslednjeg susreta

— Razvrstavanje starih stvari na tavanu
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s PROJETS

FAIRE DE

m 9 W Interprétez.

« Deux amis font des projets. )
« Choisissez un réle, et préparez les questions et les réponses de votre personnage.

* Jouez la scéne avec votre partenaire.

OUTILS

La condition avec « si »
* Si je suis fatigué demain, [e ferai la grasse matinée. (dormir tard le matin)
Pour exprimer une condition dans le futur, on utilise toujours le présent apres si.
i j'ai le courage, j'irai faire des courses. Sinon, je resterai chez moi.

Sinon = si je nai pas le courage.

Si+il =g

= 10 & Imaginez.
* Que ferez-vous sj..., ?

* Continuez cette série de Pphrases (une phrase Ppar apprenant).
S'il pleut dimanche, j'irai au cinéma,

Si je vais au cinéma, je choisirai un film comique.
Si je choisis un film comique, je riraj beaucnup.
Si je ris beaucoup...

16 © UNITE 1 - Faire des choix

Slika br. 12, strana 16.
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« Vous étiez dans la banque au moment du cambriolage.
« Choisissez un réle : un client ou I'employé.
« Préparez votre récit.

Soumis

Passé composé et imparfait

* Le passé co s

- Vimpartait ?‘:o‘::sré [ Pout ses Evenements montrés comme finis, les actions dont on connait|
Exemple: Chaque matin il allait (ha bill:di’)lzz Le:rgﬁcafip_l:ns. les situations, les circonstances.
situation). : . u bureau a pied. Ce jour- i it (description) NUABE. " et
(situation). |l a pris (action) sa voiture mais il est tombé {aaizn)relfy';zz:iéltla:‘t'giait”;:;wﬂ)"-o" plusdesst

a durée

Faits divers

« Un cambrio s i <
A assassinakt’-gz;quar; cambnoleur a_cambnolé la banque. — Un vol : I 1é un
 BoE : UN assassin a assassiné sa victime = il a tyé un Yo euravo
police (les policiers) fait une enquéte = —— ué quelqu’un, c’est un crime.
r.

« Un témoignage: le témoi igne =
gnag oin témoigne = la personne qui a vu quelque chose raconte c€ quelled

e voill"e'

vu.

30 O UNITE 2 - Raconter ses expériences

Slika br. 13, strana 30.

T

2105
. yn appre
. Le dcuxié
gxemple: A
E
Premiéfei
Qu'est-ce €
. Imaginez

m11=
. Ecoutez |
1. Qui so!

2. De qu¢
3. Qu'est:

« Prenez

« Discute:
- Imagint

» Jouez |
Le polici,
Le témoi

m12]
* Vous a
* Expliqt
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gi2® Interprétez. .
observez la vitrine de ce magasin.

r e ————— P B

I

i

'g * Vous voulez acheter une lampe pour votre chambre. A
i +Vous discutez avec votre ami/e pour choisir celle qui ira le mieux chez vous. Vous n'étes pas toujours 2
* Jouez la scéne.

8 13 ® Discutez.
* Posez des questions aux autres apprenants sur leurs goats.
* Répondez a leurs questions en utilisant un pronom démonstratif accompagn
. Exemples: A — Quel genre de voitures préférez-vous?
B — Celles qui roulent vite. .
ou C- Celles qu’on voit dans les films de science-fiction.
ou D - Celles dont les siéges sont trés confortables.
5 ou E - Celles ot on peut dormir.
* Autres questions,
= Quel genre de livres lisez-vous?

-~ Quel genre de vétements portez-vous? :
Quel genre de filles aimez-vous avoir pour amies?

. * Préparez d’autres questions.

¢ d'une relative.

Slika br. 14, strana 37.
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i JE GAG i3
ro, FAGiETERti

AU LO 0 T EERRA

e oo
ondrait-il ;
me? Que rép
jez son voisin, que diriez-vous a cet hom
« Si vous étiez si A

ialogue.
* Choisissez un réle et préparez le dialog

E10m Imaginez,
* Que feriez-yoys si...?

* Continyez cette sérje
Si les fleurs n’existaient

lent Pagne seraiy triste,
Sila Campagne étajt triste, |es oiseauy p
Si i

de phrases. Une

Phrase par
Pas, la cam

apprenant,

2 S.
. Manterajeny as, champ
les oiseaux ne chantajent Pas, ce pe S€rait pas agréabpl.e de se promener dans les

Slika br. 15, strana 62.
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w9 @ Discutez.
T ’ %
SN A ey 51T
ML) '\ :.I’) 2/ 7
",§ N ‘: . “1’&'/' ot ||
/{.‘, }E-'; (-
ey 77
o 1o ;

24

* Que pensez-vous de ces activités ? Sont-elles utiles, agréables, dangereuses. .. ?
* Donnez votre avis et demandez I'avis des autres.
* Préparez vos idées.

* Discutez avec les autre apprenants, %, sl
B 10 & Interprétes, ® Ecoure 4
* Quelle est Iq situation ?

Slika br. 16, strana 82.
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Slika br. 17, strana 83.

U ostalim vezbama u ovoj rubrici dominiraju vezbe u kojima se zahteva da se
dopune dijalozi ili da se ona osnovu datih primera dopisu replike. Kod nekih vezbi

ponudene su i replike koje samo treba ubaciti kao recimo prve recenice. Dok u poslednjim
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vezbama se uvek traZi da se ucenici sloZe oko odredenih stvari kao §to je npr. slavljenje
rodendana. U veZbama koje zahtevaju da se odigraju dijalozi koje su ucenici napisali uvek

ima gramatickih elemenata koje oni moraju da upotrebe.

Rubrike ,,Izraziti se* sadrze veZzbe koje su takode vrlo sli¢ne 1 vrlo malo variraju
u formi a podrazumeva se da su razli¢ite po sadrzaju. To je zato Sto sadrzaj zavisi od
zahteva nastavne celine. Tako da nailazimo na slike o kojima ucenici treba da diskutuju,
da na osnovu njih sastave dijalog, da postave pitanja o likovima i sli¢no. Uz ove vezbe,
autori daju 1 komunikacijske elemente koje ucenici treba da upotrebe u tim situacijama.
Kada je re¢ o tekstovima, na osnovu forme moze se zakljuciti da su to informativni

tekstovi iz Casopisa ali 0 tome nema preciznih podataka.

—— 4
ot
o L
| bt e e | s e e e
. p.ﬂ‘"' peptt v i | g 17 | pies smt wwvens oae.
e~

e ben | i e bad APt | s -
e b
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V| o e by gty o B e e | gy
- — b b vorere o prt darw
T momborns Frompai) | mnns & vmpurrance ou
| vowhent wne vistans pow. | Frn'e qur dew £ ey
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Slika br. 18. str. 12. i 13.
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Slika br. 20. str. 33.
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Slika br. 21, str. 58. i 59.

Na osnovu izvrSenog pregleda udzbenika 1 prirucnika i njihove analize, moZzemo

zakljuciti da su razlike sledece i to:

— namena: udzbenici su namenjeni koris¢enju u redovnoj nastavi, samostalnom
ucenju ili na kursevima jezika, dok su priru¢nici namenjeni isklju¢ivo kao dopuna

nastavnom procesu.

— sadrzaj:udZbenici sadrZe viSe raznovrsnih tekstova, ¢iji je cilj i da se kroz njih
usvajaju gramaticke jedinice, leksika 1 komunikacijski elementi. UdZbenici sadrze i
knjizevne tekstove i1 vezbe kojima su obuhvacene sve Cetiri kompetencije. Priru¢nik je
specijalizovan samo za jednu od Cetiri kompetencije i to konkretno, za usmeno
izrazavanje ali posto se vezbe usmene produkcije i pismene produkcije prepli¢u i u uskoj

su vezi, u ovom priru¢niku postoje vezbe, koje pripadaju i pismenom izrazavanju.
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Tekstovi u priru¢niku su uglavnom informativnog tipa sa podacima o odredenoj temi a
kako nema napisanih izvora za svaki od ovih tekstova, moze se zakljuciti da su ih autori

sami pisali.

—uputstva za rad: u udZbenicima su uputstva za vezbe usmenog izraZzavanja kratka
I ne uvek sasvim jasna za onog koji samostalno uci. Pretpostavlja se da je to zbog toga
Sto se autori oslanjaju da predavaca, odnosno nastavnika koji sve ono S§to je nejasno
dodatno objasnjava i pravi, zajedno sa ucenicima, plan izlaganja tamo gde je to potrebno.
Prirucnici daju uopstene savete kandidatima koji izlaze na ispit DELF B1 a kada je re¢ o
vezbama, situacija je razlicita: negde se kandidat navodi na to kako bi trebalo da izgleda
to izlaganje kroz redosled replika, odgovore na pitanja i slicno. Ako se uzme u obzir da
su ti prirucnici namenjeni 1 odraslim osobama, razli¢itiog nivoa obrazovanja i uzrasta,

samostalno ucenje je uz ovako postavljene pojedine vezbe otezano.

Na osnovu ovog §to je prethodno receno, sigurno je da bi pojedini retoricki
elementi olaksali proces uvezbavanja uéenicima-kandidatima koji samostalno rade ali i
nastavnicima, koji pripremaju ucenike za polaganje. Sastavljanje koncepta, kako napisati
centralni deo izlaganja, Sta re¢i u uvodu a Sta u zakljucku, vezbe artikulacije i ritma
predstavljaju strategije koje pruza retorika a koje bi sainjavale koristan deo ovakvih

prirucnika.
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7. VEZBE USMENE PRODUKCIJE 1Z PRAKSE ZA NIVOE OD A1 DO B1

Kada govorimo o multimedijalnim sredstvima u nastavi stranih jezika, primarno
mesto svakako zauzima kompjuter, kao sredstvo koje karakteriSe funkcionalni spoj teksta,
slike, fotografije, video zapisa i zvuka. U nastavi stranih jezika, kompjuter mozemo
koristiti bez upotrebe interneta, kroz razli¢ite softvere, koji omogucéavaju samostalno
ucenje. Ako koristimo internet, mogucnosti su raznovrsne: postoje portali i stranice za

ucenje stranih jezika (Durbaba, 2011: 146-149)

U ovom odeljku prikazaéemo nekoliko vezbi u kojima smo se trudili da
primenimo i ono ¢emu nas je retorika naucila, uz mobilni telefon kao pedagosko sredstvo.
Kroz ove vezbe uocava se spoj modernog i tradicionalnog, Sto doprinosi kvalitetu nastave
1 menja odnos ucenikov prema radu. Sve ove vezbe su primenjene u praksi i funkcioniSu

u svakom odeljenju ¢ak i onom od 30 ucenika.

7.1. Fonetske vezbe i rad na mobilnom telefonu

Prva vezba:_Le dictionnaire sonore (Zvucni recnik).
Cilj: izgovor i memorisanje leksike

Consigne: Chaque membre de groupe prononce le mot en frangais puis sa traduction en

serbe et il enregistre les mots sur le dictaphone.
6°: devenir, un locigiel, connaitre, un tuteur, une simulation

Uputstvo za realizaciju vezbe : Svaki ¢lan grupe izgovori re¢ na francuskom a zatim 1

prevod te re¢i na srpskom i snimi na diktafon.

Ova vezba je prakti¢na za sve nivoe, jer uCenici uvek imaju re¢nik kod sebe 1 mogu da na

svakom mestu slusaju i konsultuju zvu¢ni re¢nik.
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Druga vezba : Lis ces mots (Procitaj ove reci).

Cilj : izgovor, Citanje i pisanje

Consigne : Ouvrez ’application Ecrire le message. Ecrivez 5 mots de votre choix qui
désignent des parties du corps, des chiffres, du matériel scolaire, la météo. Echangez les

téléphones ou envoyez le message a I’autre groupe par bluetooth. Le groupe avec lequel

vous travaillez lit vos mots.

Uputstvo za realizaciju vezbe: Otvorite aplikaciju Pisi poruku. Napisite pet reci po izboru
koje oznacavaju delove tela, brojeve, skolski pribor, meteoroloske izraze. Razmenite
telefone ili poSaljite poruku drugoj grupi putem blututa. Grupa sa kojom radite cita vase
reci.

Ova vezba ima za cilj 1 uocavanje izgovora odredene grupe glasova, kao 1 njihovo
zapisivanje. U zavisnosti od nivoa za koji se u€enici pripremaju, reci se mogu menjati.
Treéa vezba: Le message codé (Sifrovana poruka).

Cilj: pisanje, izgovor 1 itanje

Consigne: Ouvrez 1’application Ecrire un message.Ecrivez une phrase en ajoutant entre
chaque consonne et chaque voyelle les deux lettres AV.

Ex. : Il est dans la cour-iAVI eAVst dAVns |AVa CAVOUAVT.

puis, échanger les téléphones; chaque groupe doit décoder le message de 1’autre groupe.

Uputstvo za realizaciju vezbe : Otvorite aplikaciju Napisite poruku 1 napiSite jednu
rec¢enicu dodajudi izmedu svakog suglasnika i samoglasnika dva slova AV kao u primeru.
Zatim, razmenite telefone. Svaka grupa treba da desifruje poruku svake grupe i da je

izgovori.

Vezba se moze primeniti kod svih nivoa. Pored pisanja, ucenici uvezbavaju i izgovor i

razumevanje napisanog.
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7.2. Gramaticke veZbe na mobilnom telefonu

Vezba 1: Pridevi u muskom i zenskom rodu. Nivo B1 uz upotrebu mobilnog telefona.

Le premier pas: complétez la phrase avec les adjectifs suivants: heureux/ heureuse, triste,

énervé/ énervée, effrayé/effrayée, content/ contente:
1. Quand il féte son anniversaire, il est
2. Quand elle obtient une bonne note, elle est
3. Quand elle voit une souris, elle a peur et elle est
4. Quand il obtient une mauvaise note, il est

Le deuxieme pas: faites la photo qui illustre chaque phrase.

Le troisiéme pas: insérez la phrase sans adjectif dans la photo.

Le guatrieme pas: faites la photo collage avec toutes les photos et donnez le titre: "Les

émotions "

Le cinquieme pas: sauvegardez la photo collage.

Le sixiéme pas : envoyez la photo a 1’autre groupe qui doit deviner de quel adjectifs il

s’agit, ils pronononcent la phrase et 1’adjectifs , vous verifiez.

Prvi korak: popunite recenice slede¢im pridevima:

Drugi korak: napravite fotografiju koja ilustruje svaku recenicu.

Treci korak : unesite recenicu u fotografiju ali bez prideva.

Cetrvti korak: napravite foto-kolaz od svih fotografija i dajte naslov ,,Ose¢anja“.
Peti korak : sacuvajte foto-kolaz.

Sesti korak: posaljite fotografiju drugoj grupi koja treba da pogodi 0 kom je pridevu re¢ i

da to prezentuje, a vasa grupa proverava da li je odgovor tacan ili ne.
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Vezba 2: Il est interdit... Zabranjeno je/ Subjunktiv.
Cilj: uvezbavanje subjunktiva u pismenoj i usmenoj formi, izrazavanje zabrane.

Consigne : Chaque groupe doit faire une liste de 5 phrases de ce qui est interdit, dans les

situations suivantes:
- dans la rue,

- dans la classe,

- dans la maison.

Utilisez la 2e personne du pluriel du subjonctif. Enregistrez ces phrases sur Dictaphone,
¢changez les portables envoyez le message a I’autre groupe par bluetooth. Le groupe avec
lequel vous échangez doit noter les phrases enregistrées sur le portable, puis ce groupe lit

les phrases et vous verifiez.

Uputstvo za realizaciju vezbe: Svaka grupa napravi listu sa pet reCenica o onome §to je

zabranjeno u slede¢im situacijama:
- na ulici,

- u ucionici,

- u kudi.

Koristite drugo lice mnozine subjunktiva. Snimite te recenice na diktafon,
razmenite telefone ili posaljite poruku drugoj grupi putem blututa. Grupa sa kojom
razmenjujete poruke, treba da zapiSe vase recenice a zatim 1 da ih procita. VaSa grupa

proverava da li je to Sto su oni uradili na osnovu vasih podataka ta¢no ili ne.

Pored usmenog izrazavanja, kroz ovu vezbu ucenici vezbaju i sluSanje i pisanje 1
izgovor. Konkretna vezba je na osnovu zahteva u njoj namenjena nivou B1 ali mozZe se

prilagoditi 1 za niZe nivoe.
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7.3. Vezbe u kojma se uvezbava vokabular, usmena i pismena produkcija uz sliku i

video na mobilnom telefonu

Vezba 1: Ecris-moi un poéme. Napisi mi pesmu.
Cilj: razumevanje procitanog teksta, pismeno izraZzavanje 1 1ZgoVvor.

Iako je ovo vezba viSe namenjena pismenom izraZzavanju i razumevanju, ona je vazna i
za izgovor ali 1 za uvezbavanje leksike i gramatike. Uc¢enici su podeljeni u grupe i svaka
grupa ima svoj deo zadatka. Pesma na kojoj se radi jeste Preverova ,,Za tebe, ljubavi

moja“, ali moze biti bilo koja druga ili neki prozni tekst.
1°" groupe: Ecris-moi un poéme:

Pour toi mon amour de Jacques Prévert

“Je suis allé au marché aux oiseaux

Et j’ai acheté des oiseaux

Pour toi

Mon amour...*

Consigne : Remplacez “le marché aux oiseaux“ par “le marché aux fruits* et écrivez ce
qu’il y a acheté. Enregistrez votre strophe sur Dictaphone et échangez les portables avec
ceux de I’autre groupe.L’autre équipe doit saisir le changement que vous avez fait: le lieu

et le produit acheté.
Prva grupa

Uputstvo za realizaciju vezbe: Zamenite ,,pijaca ptica” sa ,,pijaca voca” i napiSite Sta se
sve moze kupiti. Snimite vasu strofu na diktafon i razmenite mobilne telefone sa drugom

grupom. Druga ekipa treba da razume promenu koju ste napravili u strofi 1 da je saopsti.

Ovaj princip vazi za celu pesmu.

Vezba 2: Fiche d d’identité. Nivo A1/ Li¢na karta za nivo Al.

Cilj : predstaviti nekog na osnovu podataka sa slike
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Le premier pas:Fiche d’identité: Nom: Prénom: Date de naissance: Lieu de naissance:

Pays: Adresse: Nationalité

Le deuxieme pas: Faites une photo de la personne que vous voulez présenter et insérez

les données sur la photo.

Le troisiéme pas: sauvegardez la photo dans la galerie.

Le quatrieme pas : Envoyez la photo modifiée a 1’autre groupe qui présente la personne a

la photo.

Prvi korak: Li¢na karta: Ime, prezime, datum rodenja, mesto rodenja, drzava, adresa,

nacionalnost.

Drugi korak: Slikajte neku osobu koju hocete da predstavite i ubacite trazene podatke na

fotografiju.
Tre¢i korak: Sacuvajte fotografiju u galeriji.

Cetvrti korak: Posaljite fotografiju drugoj grupi koja na osnovu nje treba da predstavi

osobu sa slike

Vezba 3: Décris ta meilleure amie. (Opisi svoji najbolju drugaricu).

Le premier pas: Répondez aux questions suivants: Elle s’appelle comment? Elle a quel

age? Elle est en quelle classe? Elle mesure combien? Elle pese combien? Comment est-

elle? De quelle couleur sont ses yeux? Comment sont ses cheveux?

Le deuxieme pas:Faites la photo d’un membre féminin de votre groupe.

Le troisiéme pas :insérez les réponses dans la photo.

Le guatrieme pas: sauvegardez la photo dans la galerie.

Le cinguiéme pas : Envoyez la photo modifi¢e a I’autre groupe qui présente la personne

a la photo.

Prvi korak: Odgovorite na sledeca pitanja: Kako se ona zove? Koliko ima godina? U kom
je razredu? Koliko je visoka? Koliko ima kilograma? Kakva je ona? Kakve su joj boje

o¢i? Kakva joj je kosa?
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Drugi korak: Napravite sliku nekog Zenskog Clana vase grupe.
Treci korak: Unesite odgovore u fotografiju.
Cetvrti korak: Saduvajte fotografiju u galeriji.

Peti korak: Posaljite modifikovanu fotografiju drugoj grupi koja predstavlja osobu sa vase

slike.

Ovde se uvezbavaju oblici prideva zenskog roda dok se drugoj grupi moze zadati isti

zadatak samo sa muskim rodom.

Veiba 4: Une vidéo de vacances. Video sa raspusta.

Le premier pas: Chaque membre du groupe doit composer trois phrases avec les activités
qu’ils font pendant les vacances en éte ou en hiver et puis ils composent deux phrases sur

la météo.

Le deuxiéme pas: Vous faites une vidéo de vacances en disant ce que vous faites pendant

les vacances et quel temps il fait.

Le troisiéme pas: Savegardez la vidéo et envoyez-la a I’autre groupe.

Le quatrieme pas : L’autre groupe raconte ce que vous faites pendant vos vacances.

VARIANTE: ils se posent comme s’ils veulent prendre une photo de vacances, puis ils

insérent le texte ou ils disent ce qu’ils ont fait pendant les vacances et quel temps il fait.

Prvi korak: Svaki €lan grupe treba da sastavi tri reCenice o tome $ta je radio tokom letnjeg

ili zimskog raspusta a zatim 1 po dve recenice o vremenskim prilikama.

Drugi korak: Napravite video sa raspusta u kome ¢e svaki ¢lan grupe da kaze ono §to je

napisao.
Treci korak: Sacuvajte video i posaljite ga drugoj grupi.
Cetvrti korak: Druga grupa pri¢a ostalima $ta ste radili na raspustu.

Varijanta: ucenici se postave kao da ho¢e da naprave sliku sa raspusta, zatim unesu tekst.

Vezba 5 :Un roman photo/Foto-strip.
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Le premier pas: chaque membre de votre groupe dit ce qu’il fait le mercredi.

Le deuxiéme pas: Ecrivez 5 phrases pour présenter vos activités journaliéres du matin au

soir.

Le troisieme pas: Faites la photo pour chaque activité. Insérez le texte et faire une photo

collage, sauvegardez la photo.

Le quatrieme pas : Envoyez votre photo roman a 1’autre groupe qui doit raconter de votre

activites le mercredi.
Foto-strip
Prvi korak : svaki ¢lan vase grupe kaze §ta radi sredom.

Drugi korak: napiSite pet recenica u kojima govorite o vaSim aktivnostima sredom od

jutra do veceri.

Tre¢i korak : napravite fotografiju svake aktivnosti. Ubacite tekst 1 napravite foto-kolaz,

sacuvajte ga.

Cetvrti korak: Pogaljite vas foto-strip drugoj grupi §ta radite. Druga grupa pri¢a, na
osnovu foto-stripa grupe koja joj je poslala svoj rad, koje su aktivnosti imali likovi iz

stripa toga dana.

Ove vezbe osmisljene su pre svega kako bi se u€enici motivisali kroz upotrebu
mobilnog telefona kao multimedijalnog sredstva koje oni dobro poznaju. Kao model
koristili smo retoricke vezbe opisa, vezbe sa knjizevnim tekstom, slikanje karaktera,
vezbe artikulacije. Svaki €lan grupe ucestvuje u radu. Pored usmene produkcije, ucenici
razvijaju i pismenu produkciju, koristec¢i svoja ve¢ postojeca znanja. Uvezbavaju se i

gramaticki 1 sintaksicki elementi.
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8. ZAKLJUCAK

Ljudi imaju sposobnost da medusobno komuniciraju i ta ¢injenica je predstavljala,
za jedne bozanski dar, dok su drugi brinuli kako da tu sposobnost iskoriste. Tako je u prvi
mah pojam retorike obuhvatao sve duhovne manifestacije izrazene slobodnom recju, pa
teorija knjizevnosti retoriku tretira kao nauku o proznim sastavima, a retorstvo —
besedniStvo kao vrstu proznog sadrZaja u retorici. Ova dva termina doZivljavana su kao
sinonimi. Dakle, neko je mogao da napiSe dobar govor, ali da ga lose predstavi publici.
Skup pravila o lepom govoru predstavlja teoriju i to je domen retorike, dok primena tih
pravila kroz praksu — besede ili govore, predstavlja domen besednistva. Retorika se
zasniva na logici, gramatici, sintaksi, stilistici, psithologiji, estetici 1 etici. Logika uc¢i kako
da se misli pravilno povezuju, gramatika pravilima jezika, sintaksa rec¢eni¢nom sklopu,
znacima interpunkcije, stilistika na¢inu izraZzavanja misli i skladu re¢i u recenici,
psihologija zakonima covecije duse, estetika o lepom, a etika o moralnim odnosima i
zakonima. Svi ovi elementi pruZaju instrumente besedniku da se izrazi usmeno i pismeno,
da razume ono o ¢emu govori, ali i da njega razumeju. U saglasju moraju biti logos,
pathos i ethos kao osnov retorike, ali i besednik, auditorijum i beseda. Ako nema
ravnoteZe izmedu racionalog, culnog i moralnog, nema uspeSnog besednika a ni uspesne
besede. Isti nacin razmisljanja mozemo primeniti i na didakti¢ku trijadu nastavnik,
gradivo (jezik), ucenik, gde takode mora postojati pomenuta ravnoteza, u ¢ijem centru se

nalazi ucenik.

U anti¢kom periodu, nailazimo na nastavu retorike koja primenjuje vezbe sli¢ne
danasnjim, a koje se mogu prilagoditi i potrebama nasSih ucenika. Detaljnim uvidom u
evoluciju nastavnih metoda, uocavamo ljudsku teznju da se nadu metode kako bi se §to
efikasnije naucio jezik. Ono Sto predstavlja vazan faktor u ucenju stranih jezika, jeste
svakako motivacija ucenika i zelja za ucenjem, koja kada se probudi, ¢ini svaku metodu
ucenja dobrom i korisnom.. S druge strane, udzbenik i savremene multimedijalne

tehnologije pruzaju podrSsku uceniku u procesu ucenja, ¢ine¢i mu put do ostvarenja
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U fokusu naSeg istrazivanja bili su retorika, usmena produkcija, kao i1 faktor
motivacije u ucenju stranih jezika. Svaka od navedenih oblasti bila je posmatrana kroz
prizmu usmenog izlaganja ispita DELF nivo BI1, kao i vezbi usmene produkcije u
udzbenicima za srednju Skolu i odgovaraju¢im prirucnicima za pripremu ovog ispita za
pomenuti nivo kompetencije. U centru istrazivanja bili su nastavnici srpskih skola u
projektu ,,DELF u Skolskim ustanovama®, kao i nastavnici koji rade u francuskim
institutima u Srbiji. Kao $to smo ve¢ prethodno napomenuli, naSe istrazivanje je u
najvecoj meri bilo fokusirano na nivo Bl jezicke kompetencije prema Zajednickom
evropskom referentnom okviru za jezike. Na osnovu dobijenih rezultata istrazivanja koje
smo sproveli kombinacijom kvantitativnih i kvalitativnih metoda istrazivanja, uocili smo
razliku u broju, uzrastu i prolaznosti kandidata, kao i vrsti vezbi koje se koriste tokom
nastave. Svi kandidati imali su sli¢éne motive za polaganje ovog ispita. Nastava se u svim
ustanovama odvijala po odredenom planu. Kada su svoje ucenike pripremali za polaganje
ispita DELF, anketirani nastavnici su tim ucenicima davali uputstva kako da izlazu 1
kakva bi trebalo da bude struktura izlaganja. Oni su uocili da svi ucenici imaju slicne
poteskoce u pripremi za ovaj ispiti, pa je stoga vecina nastavnika saglasna da se u¢enik
oseca sigurnije kada pisSe koncept. Takode, dosli Smo do zakljucka da je rad nastavnika u
srpskim drzavnim $kolama kompleksniji i zahtevniji, dok su nastavnici u Francuskom
institutu, posmatraju¢i ove parametre, u prednosti zbog samih okolnosti u kojima se
odvija proces nastave, a to je pre svega homogenost grupa, motivisanost polaznika i

trajanje Casa.

Primarni cilj naSeg rada temeljio se na utvrdivanju znacaja 1 uloge retorike u
metodici nastave francuskog jezika, posebno kada je re¢ o usmenoj produkciji. Pokusali
smo da na osnovu sprovedenih istraZivanja uz pomo¢ komparativnog metoda, utvrdimo
prisutnost i upotrebu retori¢kih elemenata u nastavi francuskog jezika, kao i njihov uticaj
na efikasnost nastavnog procesa. U ovo istrazivanje ukljucili smo i vezbe usmene
produkcije kako bismo utvrdili njihovu zastupljenost u uzbenicima i priru¢nicima sa
posebnim osvrtom na knjizevne tekstove u savremenim udzbenicima. Jedna od nasih
pretpostavki je bila da je knjizevni tekst bio osnov retorskih vezbi i da je kao takav
pomagao u ostvarenju usmene produkcije i zbog toga smo hteli da razmotrimo njegov

polozaj u savremenim udzbenicima.
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Na osnovu sprovedene ankete, moze se zakljuéiti da nastavnici vrlo ¢esto koriste
elemente retorike kao Sto su nacini pripreme koncepta za izlaganje i saveti kako da
najbolje izloZe svoje misljenje. Oni su, pritom, uocili da u€enik pri usmenom izlaganju
ima problem da formuliSe recenicu na francuskom jeziku, da izgovori odredene glasove,
da ima tremu, i da mu upotreba ¢lanova, kao i nedostatak adekvatnog vokabulara
predstavljaju veliku prepreku u teCnom izrazavanju na francuskom jeziku. Trema je deo
0 kome i retorika govori. Upravo saveti koje nudi retorika su izuzetno korisni za
prevazilazenje treme. Dakle, kod usmenog izlaganja i usmenog proveravanja za ocenu,
treba navesti u¢enika da bude svestan da nece biti ni na koji nacin povreden, ismejan ili
poniZzen. S druge strane, treba mu biti predoceno da on mora da bude siguran u svoja
znanja 1 da je svaki element jezika vazan: gramatika, kako bi se pravilno izrazavali,
fonetika, kako bismo pravilno izgovarali glasove i kako bi nas taj koji nas slusa razumeo,
sintaksa zato $to ona nije ista U maternjem i stranom jeziku. U zavisnosti od svojih
intelektualnih moguénosti, ali i1 koli¢ine uloZenog truda, ucenik ¢e, manje ili vise, biti
uspesan u svemu tome. Tibo (Thibault, 2006: 37) je uocio da se pojedinci ponasaju pred
temom o kojoj treba da govore, kao da imaju sindrom tzv. belog papira. Takve osobe se
boje da bilo Sta napiSu, a takode i da javno govore pred publikom. Oni su jednostavno
blokirani 1 ne znaju kako i odakle da po¢nu. Vrlo Cesto takvi ljudi znaju §ta je to Sto bi
oni hteli da kazu, ali jednostavno ne umeju da to iskazu. Iz tih razloga, Tibo savetuje da
se odredi skup tema o kojima bi besednik voleo da govori, a da pritom ne vodi racuna o
redosledu tih tema. Nakon toga, smatra ovaj autor, treba odrediti poruke koje besednik
zeli da prenese auditorijumu i napraviti liste sa tim porukama, koje su grupisane u jednu
logi¢nu celinu i imaju logican sled. Kada se to sve uradi, treba napisati koje bi to
argumente trebalo upotrebiti pri predstavljanju tih poruka. Svi argumenti treba da budu
klasifikovani prema vaznosti. Na kraju, besednik, uz pomo¢ tih poruka i argumenata,
pravi svoj rezime Koji je, u stvari, centralni deo besede, tako da mu na kraju ostaje samo

da napravi uvod i zakljucak (ibid.).

Uceniku se takode daju uputstva o samom nacinu izraZzavanja: da re¢enica bude
jasna, precizna, kratka, pogotovo ako ucenik nije dovoljno vest niti jezicki dovoljno
kompetentan. Savetuje mu se 1 da izmedu recenica pravi krac¢e pauze, kako bi sebi dao
vremena da pronade nacin da se izrazi drugacije od onog kako je zamislio, a nije uspeo

da ostvari. Stoga se preporucuje da uc¢enik kao i besednik, kada govori a ima tremu, treba

180



da malo gleda iznad glava ispitivaca ili nastavnika, ili da pronade neki predmet u koji bi
gledao kako bi odagnao tremu. Vrlo Cesto ucenicima se tresu ruke, muka im je 1 u tom
slu¢aju mogu da se oslone rukama o sto, da ih drze sklopljene ispred sebe ili da drze
koncept u rukama, da duboko diSu i da popiju malo vode. Bitno je i da se u takvim

situacijama ucenik oseti prijatno i poStovano.

Iz odgovora koje smo dobili od strane nastavnika koji su bili u€esnici u ovom
istrazivanju, dobili smo potvrdu od veéine njih da oni uglavnom skrecu paznju svojim
ucenicima kako da naprave uvod, centralni deo izlaganja i zakljuc¢ak. Dakle, mozemo reci
da su ovi nastavnici jasno uvideli problem u ovom segmentu izvodenja nastave jezika i
pristupili su, svesno ili nesvesno, primeni reSenja koja daje retorika. Ova nasa tvrdnja
zasnovana je i na proucavanju vezbi koje se nalaze u udzbenicima i priru¢nicima za
pripremu ovog ispita. Tu se nalaze razli€iti tipovi veZbanja u kojima se postupno dolazi
do celovitosti izlaganja. U vecini slu¢ajeva ucenik se kroz postavljena pitanja uci na koji
nacin bi trebalo da izlaze ono o ¢emu ima nameru da govori. Nastavnici daju uc¢enicima
spisak reci 1 izraza koje treba upotrebiti u svakom delu u cilju lakSeg izraZzavanja. S
retoricke tacke gledista, u uvodnom delu besednik pozdravlja auditorijum, §to odgovara i
zahtevima pisanja pisma. Paznju auditorijuma besednik moze da privuce i nekom
adekvatnom pri¢om, a na$§ ucenik-kandidat nekim zanimljiviim dogadajem, pri¢om ili
opisom u vezi sa zadatom temom. Prema retorickim nacelima, predmet o kome se govori
ili neki problem koji se razmatra bio bi predstavljen u centralnom delu . Ovde bi ucenici-
kandidati mogli da to urade najjednostavnije onako kako su i Ciceron i Kvintilijan
savetovali, a to je kroz odgovore na pitanja: ko? gde? kada? kako? zasto? uz ¢iju pomoc?
U zakljucku se besednik obra¢a auditorijumu 1 zahvaljuje mu na pazljivom sluSanju i

prisustvu, ali pre toga, ga poziva na prihvatanje njegovih ideja.

U ugionici u ulozi govornika imamo i nastavnika i uéenika. Sotra (Sotra, 2010:
87), piSe da je kanadski didakti¢ar Lezandr predstavio situaciju na ¢asu kao ,,didakticki
trougao®. Taj didakticki trougao predstavlja skup medusobno povezanih elemenata, i to:
subjekat-ucenik, agens-nastavnik i predmet-materija. Didakticka situacija odredena je
sredinom, tj. $kolskom institucijom u kojoj se izvodi nastava.Stoga smo jedan deo rada
posvetili odnosu nastavnika i ucenika iz ugla trijade besednik, beseda, auditorijum koji
smo ovde posmatrali u funkciji didaktickog trojstva - nastavnik, gradivo (jezik), u¢enik.

Uz pomo¢ kontrastivnog i komparativnog metoda pokusali smo da utvrdimo sve ono §to
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je zajednicko 1 specifi¢no za nastavnika kao besednika i ucenika kao auditorijuma. Na
osnovu toga mozemo reci da nastavnik kao govornik u razredu ima sustinski istu ulogu
kao i1 besednik na nekom skupu. Razlika je samo u tome Sto je nastavnik i direktno u
interakciji sa auditorijumom kroz postavljanje pitanja i odgovore auditorijuma, tj. svojih
ucenika. Poput antickog besednika, nastavnik mora da ima odredene vestine i znanje kako
bi zainteresovao auditorijum i motivisao ucenike da aktivno ucestvuju na Casu. Prema
Ciceronu i Kvintilijanu, jedna je od najvaznijih osobina besednika upravo je njegovo
obrazovanje. Sigurno je vazno da pored dobrog poznavanja materije o kojoj govori,
besednik poseduje i Siroko opSte obrazovanje. Takvo obrazovanje stiCe se vremenom.
Nastavnik mora da stalno ¢ita, neprestano uci, ali i da ima intelektualnu radoznalost. Sve
te podatke bi tebalo da belezi radi lakSeg memorisanja. Govore¢i o nastavniku,
podrazumeva se da je to obrazovan i stru¢an covek, koji mora da samouvereno vlada
znanjem koje prenosi, jer da bi mogao da prenese znanje, on mora i da ga poseduje.
Nastavnik svoju stru¢nost mora prilagodavati uzrastu ucenika, a to znaci da mora naci
nacin kako da i najslozenije Cinjenice izrazi na S§to jednostavniji nacin, kako bi ucenici
mogli da ga razumeju (Tubi¢, 2004: 273). Na osnovu ovog iskustva zakljucujemo da i
ucenik, kao 1 anticki govornik, mora da poseduje odredena znanja o onome o cemu ¢e
govoriti. U poredenju sa antickim govornikom, ucenik se nalazi u tezoj poziciji jer se
izrazava na stranom jeziku i mora da prethodno dobro pripremi svoje izlaganje. Ako
ucenik pise koncept ili teze, taj postupak se olakSava, ucenik postaje sigurniji, & Njegovo

izlaganje uspesno.

Upotreba stranog jezika predstavlja jednu od najkompleksnijih aktivnosti.
Govorni aparat mora biti uvezban za produkciju glasova i prozodiju, budué¢i da ona ne
postoji u maternjem jeziku onog koji uci strani jezik. Takav ucenik mora da ima i
odredena znanja na jezickom i sociokulturoloSkom nivou, kao i odredeni kapacitet
pamcenja. U govornim situacijama, ucenik se suocava sa stresom i strahom, emotivnom
tolerancijom 1 interakcijom sa onim kome se obraca. Vizuelni kontakt sa osobom sa
kojom govori olakSava tu situacijui i tako mu omoguc¢ava da kontrolise jacinu, visinu i
duZzinu glasa. Kroz takav kontakt, on moZe da koristi i tumaci gestove, mimiku i polozaj

tela onoga kome govori (Durbaba, 2011: 203-204).

Prema Kiku (Cugq, 2003), jezicke vestine predstavljaju razlicite nacine kori§¢enja

jezika u komunikaciji kroz razumevanje i izrazavanje. Te jezicke veStine su usmeno i
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pismeno razumevanje 1 izrazavanje. SluSanje, govor, Citanje, pisanje, interakcija i

medijacija su jeziCke aktivnosti koje Cine usmeno i pismeno razumevanje i izrazavanje.

U nastavnom procesu koriste se elementi svih nastavnih metoda, od prirodne do
komunikativnog pristupa i akcione pedagogije. U Zelji da nauce neki strani jezik, nasi
ucenici odlaze u zemlje ¢iji jezik hoce da nauce i tako u prirodnoj sredini, boraveci
odredeni vremenski period u porodicama izvornih govornika, uce jezik i pohadaju skole
jezika. Posto izvorni govornici rade u tim Skolama, nasi ucenici su u situaciji da strani
jezik uce 1 prema principima jedne od najstarijih metoda u€enja stranog jezika, a to je
prirodna metoda. U nastavnom procesu koristimo sve vrste metoda, ali najvise metode
rada sa slikom i knjizevnim tekstom. Smatramo da su knjizevni tekst i umetnicka slika,
zbog predsrasuda kao neSto apstraktno i1 nerazumljivo, mozda van ucenickih
interesovanja. Medutim, ako se uéenicima to pribliZi na jedan njima razumljiv i prihvatljiv
nacin, i ako oni sami daju svoje misljenje o temi, sadrzini i likovima knjizevnih tekstova,
kod ucenika se moze probuditi interesovanje, ne samo za ucenje stranog jezika, vec i za

umetnost uopste.

Polaze¢i od stava da je motivacija ucenika danas jedan od klju¢nih zadataka
poucavanja (Vulfolk i dr., 2014: 321), smatrali smo da jedan deo naseg istrazivanja treba
posvetiti ulozi motivacije u ostvarivanju odredenih ciljeva nastavnog procesa, pre svega
u domenu jezicke edukacije. Motivacija u Skolskoj sredini, prema Vijou (Viau, 2000: 7)
mora da bude povezana sa nekom posebnom aktivno$¢u koja je data u odredenom
kontekstu. Kako bismo ostvarili taj cilj, potrebno je da menjamo nacin rada, da
istrazujemo, eksperimentiSemo i izaberemo ono §to je dobro. Nacunici smatraju da je
motivacija vazna, ali ne i dovoljna. Oni smatraju da treba biti motivisan za ucenje i
sposoban da se neSto nauci, a to zna¢i da je neophodno da se poseduju i odredeni
kapaciteti kako bi se uspelo u tom procesu. Kako Brofi (Brofi, 2015: 30-32) pise, u¢ionica
mora da postane mesto u kome se nalazi zajednica koja uci. Ucenici uce u saradnji sa
svojim drugovima iz odeljenja i nastavnikom u ucionici. Zato je vazno je i da se nastavni
program koncentriSe oko onog Sto vredi da se nauci i da taj sadrZaj nastavnik razvije tako

da ¢e ucenici ceniti njihov znacaj i moguénost primene.

Pojedini teoreticari su misljenja da je neophodno da se uspostave bliski, saradnicki

odnosi izmedu porodica ucenika, samih ucenika i Skole (Comer, 1980; Pianta, 1990;
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Rogers, Freiberg, 1994). Prema njihovim stavovima, $kola bi trebalo da bude mesto u
kome ¢e se ucCenici osecati prijatno, poStovano i sigurno. Na takav nacin ucenici
uspostavljaju pozitivne emocionalne veze sa nastavnicima i drugovima, ali i pozitivan
stav prema Skoli uopste. Ucenici koji su tako motivisani oti¢i ¢e i na akademske studije i

nadogradi¢e svoja znanja.

Prema nekim autorima, postoji zajednica u kojoj se odvija proces ucenja, a to je
Skolska sredina (Watson&Battistich, 2006: 253-279). Cilj ucenikog boravka u skoli je
sticanje odredenog znanja, veStina, vrednosti. U tom procesu ucenja, oni su snazniji i
bogatiji. Budu¢i da ucenje nije samo reSavanje zadataka 1 testova, ono se kao proces
odigrava u okviru zajednice, odnosno grupe osoba koje su medusobno socijalno povezane
i odgovorne jedne prema drugima, ali i prema grupi kao celini. Saradnic¢ko ucenje je kada
ucenici jedni druge podrzavaju i medusobno se pomazu u tom procesu. U takvoj sredini
ucenicima nece biti neprijatno da postavljaju pitanja, traze pomo¢ i odgovaraju, ¢ak i ako
nisu sigurni u odgovor. Prirodni deo procesa uc¢enja jesu i i greske i zabune, jer svi uce
zajedno sa nastavnikom, ali tu svoju ulogu, onog koji poducava, nastavnik prilagodava
situaciji (ibid.).

U cilju uspostavljanja zajednice za ucenje, neophodno je da nastavnik i njegova
ucionica budu privlacno mesto za u¢enike, da se ucenicka paznja usmeri na individualne
i saradnicke ciljeve u€enja. Nastavnik je tu da im pomaze i predaje tako da ucenik to ceni
i da sadrzaj ucenici shvate kao nesto vredno. U tom procesu nam mogu pomoc¢i i neke od

retorickih strategija, koje uticu na motivisanost uc¢enika.

Sekundarni cilj naSeg istrazivanja predstavljala je detaljna analiza nastavnih vezbi,
gde smo uz pomo¢ komparativne metode, predstavili Skolske udzbenike za nivo B1, kao
1 priru¢nike namenjene pripremi kandidata za polaganje ovog ispita. Korpus ovog
istrazivanja ekscerpiran je iz Skolskih udZbenika “Bellville 3”, “Version originale vert” i
“Le Nouveau Taxi 3”, kao i priru¢nika “DELF scolaire et junior B1” i “Expression orale-
compétences A2+B1”. Nasa analiza je bila zasnovana na opStedidakti¢kom parcijalno-

didaktickom 1 informacijsko-komunikoloskom aspektu.

Kada je re¢ o navedenim udzbenicima i priru¢nicima, uo¢eno je da je i njihov
pristup sli¢an onom kojim je tradicionalna retorika ucila i vezbala svoje ucenike, prvo

kroz pisane sastave, a onda 1 kroz usmeno izrazavanje. Upravo u ovom delu naseg
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istrazivanja, mozemo videti razli¢ite vrste vezbi koje imaju svoje korene u retorici. Ovde
se prepli¢u vezbe pisane 1 usmene produkcije, kojima se ucenik uci kako da nesto opise,
argumentuje, predstavi, docara i iznese svoje stavove, bilo da je re¢ o nekom dogadaju ili
osobi. Tako smo u nasem istrazivanju naveli Vandendorpov stav da su basne pogodne za
rad na Casu, zato Sto su u vecini slucajeva pisane u kratkoj formi, 1 predstavljaju neku
vrstu prototipa skra¢ene price u kojoj se ogledaju dva tipa pripovedanja, narativni i
dijaloski, a koji sadrze i argumentaciju (Vandendorpe, 2008: 65-66). Na osnovu toga,
mozemo zakljuciti da su knjizevni tekstovi bez obzira na njihovu vrstu koriséeni kao
polazna tacka u retorskim vezbama. I upravo iz razloga Sto sadrzi naine zakljucivanja,
izazavanje miSljenja 1 argumentaciju, knjizevni tekst bio je osnova za ucenje
pripovedanja, ali i razgovora. Knjizevni tekst moze biti posmatran i kao autenti¢ni
dokument, stoga i Olek veruje da je tekst posrednik izmedu ucenika i jezika (Hollec, 1999:
65). To sto doprinosi tome da se knjizevno delo posmatra kao komunikacijska forma,
jeste, pre svega, prikazivanje odnosa medu likovima u nekoj drustvenoj sredini (Sochon-

Faure, 2007: 197).

Analizirajuéi udzbenike i priru¢nike za polaganje ispita DELF Bl, moZe se
zakljuciti da vecina veZbanja pismene produkcije moze biti primenjena i u usmenoj
produkeiji. Kao 1 u retorici, u¢enik se moze pripemiti tako Sto ¢e prvo napisati ono o cemu
¢e govoriti, pa tek onda 1 izlagati. Od ovakvog postupka korist je viSestruka: pored
pravopisa, u prvom planu su memorisanje reci, reCeni¢nih delova, planiranje onoga §to ¢e
se reci1sl. Jedan od zahteva usmenog dela ispita za nivo B1 jeste i izraZavanje sopstvenog

misljenja 1 argumentovanje vlastitih stavova.

Retorske vezbe su omogucavale ucenicima da nauce i uveZzbaju kako da
argumentuju, da zastupaju odredene stavove, da opisu neki dogadaj, osobu ili predmet.
Ono $§to je zanimljivo, a bilo bi od velike koristi upravo kod usvajanja pojmova u
odredenom kontekstu, jeste primena majeutike u dijalogu. Kroz postavljanje pitanja o
funkciji datog pojma u odredenom konktekstu, ucenici bi dobili jedan sasvim novi nacin
na koji bi usvajali pojmove, ali i razvijali misljenje. Naravno, taj postupak bi se prilagodio
nivou znanja ucenika. Ono §to bi trebalo izbegavati, kada ucenicima predstavljamo neki
tekst ili sliku, jeste da im kazemo da tekst procitaju 1 da kazu o ¢emu on govori, ili da
opiSu neku sliku. Ovakvim postupkom uglavnom ne¢emo dobiti niSta: mozda ¢e od celog

odeljenja samo nekoliko u¢enika da odgovori na ovaj zadatak. Ali ako u¢enicma kazemo
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da na slici imenuju pet predmeta ili pet radnji, ili da u tekstu pronadu recenice u kojima
se predstavlja neka osoba, ili, pak, recenice kojima se opisuje neko mesto, ve¢ina uc¢enika
¢e uspesno ispuniti zadatak. S druge strane, zadatak moze biti i da na osnovu procitanog
teksta pronadu kljuéne pojmove koji govore o temi teksta. Svi ovi postupci poticu iz
retorskih vezbi u kojima je ucenik usmeravan da razli¢itim postupcima dode do resenja
zadataka. Pod pretpostavkom da znanje podrazumeva i razumevanje pojmova, neophodno
je, onda, da se svaki pojam analizira i preispita u odredenom kontekstu. Ovo je vazno,
zato §to u francuskom jeziku pojedini pojmovi kada se stave u odredeni kontekst, odnosno
uz neki drugi pojam, dobijaju jedno sasvim novo znacenje. I upravo zato se kroz tu
polisemiju odredenog pojma, ucenik upoznaje i sa situacijama u kojima se odredeni

pojam moze upotrebiti.

Svaka od gore navedenih vezbi vaZna je i za motivaciju u€enika. Smatramo da on
u ovakvim zadacima nije stavljen pred svrSen Cin, gde ¢e spoznati da zapravo nista ne
zna, jer je fokusiran na detaljno razumevanje slozene celine teksta, ve¢ naprotiv,
aktivirace svoja ve¢ postojeca znanja 1 shvati¢e da je znanje tu, samo ga treba pokrenuti
na pravi nacin. S obzirom da ima priru¢nika namenjenih i samostalnom vezbanju, vrlo je
vazno obrazloZiti u zadatku postupak pisanja i izlaganja. Na ovaj nacin, kandidat ima
shemu po kojoj moZe da radi 1 koja bi mu posluZila kao model i za druge teme. NaSe je
misljenje da se Libanijevi postulati koje smo naveli u radu o tome, da ucenik treba da radi
prema modelu i da samostalno dolazi do reSenja zadatka, uocavaju i kod koncepcije

pomenutih priru¢nika jer su namenjeni i za samostalno uenje.

Kao $§to smo ve¢ prethodno naveli, retorika i njene metode usmenog izlaganja
prisutne su i u savremenim udZbenicima i priru¢nicima. Ona se ne pominje kao takva, ali
se na osnovu analize vezbanja, aktivnosti i metodoloskih postupaka, moze zakljuciti da
se metodicari stranih jezika, ipak, svesno ili nesvesno, oslanjaju na iskustva koje nam
retorika nudi kroz vekove. Stoga smatramo da je neophodno ukljuciti u nastavni proces
sve one aktivnosti koje retorika primenjuje, a to su: sastavljanje koncepta kroz
kombinaciju slike i reci, zatim raspored izlaganja prema pravilima hrije i silogizma,
zapisivanje klju¢nih reci 1 izlaganje na osnovu njih. Ukljucujuci ove aktivnosti u nastavni
proces, ucenik se uvezbava da bude spreman da govori o bilo kojoj zadatoj temi, jer ¢e

umeti da svoja postojeca znanja i vestine pisanja besede primeni pri usmenom izlaganju.
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U delu naseg istrazivanja koje se odnosilo na upotrebu multimedijalnih sredstava
u nastavi stranih jezika, prikazali smo nekoliko vezbi u kojima smo upotrebili mobilni
telefon kao pedagosko sredstvo. Namera nam je bila da prikazemo na koji naéin spoj
modernog i tradicionalnog moze doprineti ve¢oj motivisanosti ucenika za rad na casu.
Ovde smo kao model koristili retoricke vezbe opisa, vezbe sa knjizevnim tekstom,
slikanje karaktera i vezbe artikulacije. Na taj nacin obezbedili smo aktivno uces¢e svakog
Clana grupe i samim tim smo postigli da ucenici, pored usmene, razvijaju i pismenu
produkciju, koristeéi svoja ve¢ postojeca znanja i istovremeno uvezbavajuéi gramaticke,

odnosno sintaksic¢ke elemente.

Ovom disertacijom, zeleli smo da otvorimo put ka novim analizama vaznosti
primene retorike u nastavnom procesu, pre svega u domenu jezicke edukacije, u nadi da
¢e nova istrazivanja doprineti proSirivanju znanja i poboljSanju nastave usmenog i

pismenog izrazavanja na svim nivoima ucéenja.
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