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Evaluacija projektnih zadataka u integrisanom ucenju stranog jezika i sadrzaja

Rezime:

Predmet istrazivanja naSeg rada je evaluacija projektnih zadataka (eng. Task-Based
Activities, u daljem tekstu TBLT) u integrisanom ucenju stranog jezika i sadrzaja (eng.
Content and Language Integrated Learning, u daljem tekstu CLIL), kao i ocenjivanje
ostvarenosti ishoda zadataka. Izbor metoda i instrumenata evaluacije projektnih
zadataka zavisi od cilja ocenjivanja, od ishoda, sadrzaja i kompetencija koje ucenici
treba da usvoje i razviju, od prirode predmeta i obrazovne oblasti u okviru kojih se
nastava i proces ucenja desavaju kao i od karakteristika samih uc¢enika koje ocenjujemo.
Nova strategija ocenjivanja podrazumeva da se, pored testiranja i usmenog i pismenog
ispitivanja ucenika, koriste i drugi nacini i postupci pracenja i analize rada ucenika.
Predmet ovog istrazivanja je usmeren na primenu alternativnih metoda ocenjivanja
(samoocenjivanje, vrSnjatko ocenjivanje) u CLIL nastavi prilikom evaluacije TBLT
zadataka. Pored teorijskog okvira CLIL i TBLT nastave u jeziku struke, doktorska teza
podrazumeva analize rezultata istrazivanja s ciljem potvrdivanja prednosti primene
TBLT metode 1 alternativnih nac¢ina ocenjivanja u pogledu motivacije, samopouzdanja
ucenika i svesti o ucenju i ocenjivanju. Istrazivanje za potrebe izrade doktorske teze
»~Evaluacija projektnih zadataka u integrisanom ucenju stranog jezika i sadrzaja”
sprovedeno je u Vazduhoplovnoj akademiji na ¢asovima stru¢nog engleskog jezika gde
su zastupljeni elementi CLIL metode, a kroz izradu TBLT zadataka. Kao krajnji ishod
ovog istrazivanja definisani su deskriptori i rubrike za potrebe ocenjivanja ostvarenosti
jezickih i sadrzajnih ishoda CLIL/TBLT nastave.
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Evaluation and assessment of Task-based activities in CLIL

Abstract:

The research topic is the evaluation and assessment of tasks (Task-Based Activities,
hereinafter TBLT) in content and language integrated learning, hereinafter CLIL as well
as the evaluation of tasks outcomes achievement. The choice of methods and
instruments of evaluation depends on the assessment outcomes, content and
competencies that students need to acquire and to develop, the nature of the subject and
the educational area within which teaching and learning occur and the characteristics of
the students themselves being evaluated. New assessment strategies, in addition to
testing and oral and written tests, invite us to use other methods and procedures for
monitoring and analyzing student work. The subject of this research is directed to the
use of alternative methods of assessment (self-assessment, peer assessment) in CLIL
teaching while evaluating the tasks. Apart from the theoretical framework of CLIL and
TBLT teaching in ESP, the PhD thesis contains research results analysis as to prove the
benefits of applying the TBLT approach and alternative assessment instruments in terms
of learning motivation, student self-confidence and the awareness of learning and
assessing process. The research for the purpose of writing the PhD thesis "Evaluation
and assessment of Task-based activities in CLIL" has been conducted in the Aviation
Academy during ESP lessons, which are characterised by CLIL and TBLT elements. As
the final outcome of the research, we have defined descriptors and rubrics for

assessment of language and content outcomes’ achievement.
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1. uvoD
1.1. Predmet nauc¢nog istrazivanja

Predmet istrazivanja je evaluacija projektnih zadataka (eng. Task-Based Activities, u
daljem tekstu TBLT) u integrisanom u¢enju sadrzaja i stranog jezika (eng. Content and
Language Integrated Learning, u daljem tekstu CLIL) i ocenjivanje u¢enika kroz krajnji
ishod zadatka. CLIL metoda je zastupljena u dvojezi¢noj nastavi, U kojoj se Koristi
strani i maternji jezik prilikom izucavanja nejezickih sadrzaja (Dalton-Puffer, C., 2008;
Coyle et al.,, 2010; Marsh, D. et al.,, 2011; Mehisto, P., 2012). Ovakav pristup
podrazumeva poducavanje jednog ili viSe nastavnih predmeta na stranom jeziku gde
strani jezik ima posredni¢ku ulogu u prenosSenju sadrzaja, pri ¢emu se istovremeno vrsi
usvajanje 1 sadrzaja i stranog jezika. Odabir aktivnosti u nastavi stranog jezika
umnogome odreduje uspesnost CLIL programa i stoga se zadaci (eng. task), za razliku
od tradicionalnih jezickih vezbi (eng. excercise), smatraju pogodnim za rad u CLIL
kontekstu. Nastava stranog jezika zasnovana na projektnim zadacima definisana je na
viSe nacina (Long, 1985; Crookes, 1986; Prabhu, 1987; Skehan, 1996a; Ellis, 2003;
Nunan, 2004; Van den Branden, 2006; Samuda & Bygate, 2008) i, u sustini, zadatak
predstavlja aktivnost u kojoj se ciljni jezik koristi u komunikativne svrhe s ciljem da se
zadatak izvrs$i (Willis, 1996). U izvrSavanju zadataka fokus je na znafenju, a ne na
formi (Ellis, 2003: 16; Nunan, 2004). Medutim, iako je znacenje u prvom planu, forma
ne treba da ostane zanemarena (Bonces & Bonces, 2010), kako u procesu izvrSavanja
zadataka, tako i u procesu evaluacije CLIL-a (Short, 1993; Poisel, 2007; Coyle et al.,
2010; Hoenig, 2010; Wewer, 2013) i TBLT-a (Ellis, 2003; Long & Noris, 2000; Fisher
et al., 2011; Harrasi, 2012; Mosquera, 2012; Manta, 2013).

Izbor metoda 1 instrumenata evaluacije zavisi od cilja ocenjivanja, od ishoda, sadrzaja 1
kompetencija koje ucéenici treba da usvoje i razviju, od prirode predmeta i obrazovne
oblasti u okviru kojih se nastava i proces u€enja deSavaju i od karakteristika samih
ucenika koje ocenjujemo. Havelka (Havelka et.al., 2003: 92) napominje da je potrebno
primeniti novu strategiju ocenjivanja koja podrazumeva upotrebu drugih nacina i
postupaka pracenja i analize rada ucenika pored testiranja i usmenog i pismenog

ispitivanja ucenika. Alternativne metode ocenjivanja koje se mogu primeniti u CLIL



nastavi su sledeée: samoocenjivanje, vr$njacko ocenjivanje i vodenje dnevnika ucenja
(Brown & Hudson, 1998; McNamara, 2001; Wiliam, 2011). Predmet ovog istrazivanja
je usmeren na primenu ovih metoda ocenjivanja u CLIL nastavi prilikom evaluacije

projektnih zadataka.

Za potrebe ovog istrazivanja neophodno je napraviti razliku izmedu jakog (eng. hard) i
slabog (eng. soft) CLIL pristupa (Ball, 2009; Bentley, 2010). CLIL moduli kroz koje se
odredeni nejezicki predmeti uce na stranom jeziku kroz odgovaraju¢i fond Casova
predstavljaju verziju jakog CLIL-a. Slab CLIL pristup podrazumeva da se odredeni
predmeti i1 sadrzaji u¢e na ¢asovima jezika, kao $to je jezik struke (strucni engleski

jezik).

Ako posmatramo jezik, koji se koristi za izrazavanje i iskazivanje sadrZaja nejezickih
predmeta, kroz kognitivne operacije koje se upotrebljavaju pri obradivanju koncepta,
uocicemo dva razliita nivoa vladanja jezikom. Prvi se odnosi na osnovne jezicke
vestine koje se tiCu usmene komunikacije u svakodnevnom zivotu (eng. Basic
Interpersonal Communication Skills, u daljem tekstu BICS) (Cummins, 1981). S druge
strane, jezicka kompetencija, koja nam omogucava da verbalizujemo sloZene kognitivne
procese (eng. Cognitive Academic Language Proficiency, u daljem tekstu CALP),
sastoji se u poznavanju vehikularnog jezika (Vuco, 2009a). Verbalizacija na odredenu
temu povezana je sa sadrzajem i zavisi od znanja koje pojedinac poseduje o datoj temi 1
na potrebnom nivou, dok je, s druge strane, akademski jezik manje interaktivan i manje
kontekstualan (Cummins, 2000 u Quartapelle, 2012). U tradicionalnoj nastavi stranog
jezika razvijaju se takozvane osnovne meduljudske komunikativne sposobnosti (BICS),
dok CLIL podrazumeva razvoj takozvanih kognitivnih akademskih jezi¢kih sposobnosti
(CALP), narocito na starijem uzrastu (Quartapelle & Schameitat, 2012: 32), i u tom

kontekstu projektni zadaci mogu da imaju veliku ulogu.

Smatra se da je najveéa prednost obrazovnog sistema u kome je CLIL zastupljen
davanje podsticaja ucenicima na stranom jeziku tokom ucenja nekog predmeta, pri
¢emu se tako aktivira Krasenova (Krashen, 1981) teorija o usvajanju L2, po kojoj
ucenik lakSe uci kada zaboravi da upotrebljava strani ili drugi jezik i upotrebljava ga
spontano (Krashen & Terrell, 1983; Vuco, 2006). KoriS¢enje autenti¢nog jezika u

simulaciji svakodnevnih Zivotnih ili radnih situacija kroz projektne zadatke kod ucenika



preusmerava fokus sa forme na znacenje, te ucenik uci efikasnije kada je koncentrisan
na zadatak (Prabhu, 1987). Primena zadataka u nastavi stranog jezika doprinosi razvoju
komunikativnih vestina sa ciljem usvajanja jezika u kontekstu prilikom ostvarivanja
zadatka. Takva metoda predstavlja osnovu TBLT nastave, koja je zapravo savremeni
pristup nastavi ucenja stranog jezika u okviru komunikativnog pristupa i koji za cilj ima
razvoj komunikativnih sposobnosti ucenika (Willis, 1996; Ellis, 2003; Littlewood,
2004; Jena, 2014) i1 kao takav je pogodan za primenu u CLIL ucionici i u nastavi jezika

za specifi¢ne potrebe (eng. ESP) (Nito, 2004; Sarani & Sahebi, 2012: 118, 119).

CLIL metoda sa elementima projektnih zadataka u nastavi stranih jezika podstice i
motivise ucenike za rad i omogucava brzi razvoj komunikativnih vestina (Larsson,
2001; Ellis, 2003; Coyle et al., 2010; Dale & Tanner, 2012; Patil, 2014). Medutim,
potrebno je osvrnuti se na probleme evaluacije projektnih zadataka u CLIL nastavi, tj.
prona¢i odgovarajuce instrumente ocenjivanja koji bi bili primenjivi u integrisanom
kontekstu. Dosadasnja istrazivanja na temu ocenjivanja u CLIL nastavi (Short, 1993;
Poisel, 2007; Coyle et al., 2010; Hoenig, 2010; Wewer, 2013) ukazuju na probleme i
nedoumice koje se javljaju kod prakticara oko toga Sta i kako ocenjivati, jezik ili
sadrzaj, odvojeno ili zajedno, i na koji nacin. Kriterijjum od kojeg treba poci pri
evaluaciji zadataka jeste nivo usvojenosti sadrZaja, ali i ovladavanje jezickim veStinama
u izvrSavanju projektnih zadataka. Alternativni nacini ocenjivanja (Samoocenjivanje,
vr$njacko ocenjivanje i vodenje dnevnika ucenja) takode su preporuceni u CLIL
kontekstu i mogu da doprinesu transparentnosti ocenjivanja i motivaciji (Wiliam, 2011;
Thanh & Huan, 2012).

Istrazivanje za potrebe izrade doktorske teze ,,Evaluacija projektnih zadataka u
integrisanom ucenju stranog jezika i sadrzaja” sprovedeno je u Vazduhoplovnoj
akademiji na Casovima strucnog engleskog jezika gde su zastupljeni elementi CLIL
metode, a kroz izradu projektnih zadataka definisanih po Elisovom modelu (Ellis,
2003). Kao krajnji ishod ovog istrazivanja ponudi¢emo definisane deskriptore i rubrike
za potrebe evaluacije ostvarenosti jezickih i sadrzajnih ishoda CLIL/TBLT nastave. Za
potrebe pisanja ovih deskriptora posluzi¢emo se Zajednickim evropskim referentnim
okvirom (CEF, 2001) i ICAO (eng. International Civil Aviation Organisation) skalom
za procenu znanja engleskog jezika pilota.



1.2. Ciljevi istrazivanja, hipoteze i o¢ekivani rezultati

Doktorski rad ,,Evaluacija projektnih zadataka u integrisanom uc¢enju stranog jezika i

sadrzaja” ima nekoliko ciljeva.

Prvi cilj istrazivanja odnosi se na stvaranje modela CLIL nastave zasnovane na TBLT
principima projektnih zadataka, jednom od modela za uvodenje CLIL metode u srednje

stru¢ne Skole u Srbiji.

Drugi cilj podrazumeva razvijanje modela alternativnih nacina ocenjivanja projektnih
zadataka zasnovanog na upotrebi rubrika (eng. rubrics), samoocenjivanja (eng.

selfassessment) i vrsnjackog ocenjivanja (eng. peer assessment).

Tre¢i cilj se odnosi na razvoj deskriptora koji bi se koristili pri ocenjivanju ostvarenosti

ishoda projektnih zadataka u integrisanom ucenju stranog jezika i sadrzaja.
Tokom istrazivanja nastoja¢emo da potvrdimo sledece hipoteze:

1. pretpostavka je da primena TBLT zadataka u CLIL nastavi i njihovo ocenjivanje
motiviSe ucenike na rad i ucenje, za razliku od tradicionalnog nacina ucenja i

ocenjivanja;

2. pretpostavka je da alternativni nacini ocenjivanja (samoocenjivanje i vrSnjacko
ocenjivanje) doprinose transparentnosti ocenjivanja, motivisu u¢enike 1 podsticu ih na

bolji rad, daju sigurnost u€enicima i1 podiZu svest o uenju i ocenjivanju;

3. pretpostavljamo da ¢e upotreba rubrika zasnovanih na integrisanim jezi¢kim i
sadrzajnim ishodima olakSati proces ocenjivanja, doprineti ujednacenosti kriterijuma
ocenjivanja 1 pouzdanosti kako ocene tako i ocenjivaca (nastavnika jezika i nastavnika

predmeta struke).



1.3. Plan rada i metode istraZivanja
Predlozena disertacija sastojace se od nekoliko delova.

U prvom, uvodnom delu predstavicemo predmet naucnog istrazivanja, ciljeve 1
hipoteze, kao i oc¢ekivane rezultate. Takode ¢emo prikazati plan rada i metode

istrazivanja.

U drugom delu rada predstavicemo principe savremene obrazovne politike i politike
ucenja stranih jezika, koji promovisu znaCaj poznavanja stranih jezika u Evropi.
Takode, osvrnu¢emo se na ulogu engleskog jezika kao lingua franca na formiranje
obrazovnih jezickih politika u Evropi, pri ¢emu treba praviti razliku izmedu engleskog
kao jezika komunikacije i engleskog kao jezika identifikacije. Visejezi¢nost predstavlja
reSenje problema suprotstavljanja ova dva videnja engleskog jezika. CLIL je pogodan
nacin za ostvarivanje tih ciljeva i stvaranja visejezi¢nog okruzenja u Evropi. Pored toga,
osvrnuéemo se na glavne karakteristike CLIL pristupa kao i na metode i tehnike
poducavanja u ovom obliku nastave, praveéi razliku izmedu jakog i slabog CLIL-a. S
obzirom na to da uspesnost izvodenja CLIL nastave umnogome zavisi od nastavnika
koji su ukljuceni u taj proces, naveS¢emo razlicite uloge nastavnika kao i kompetencije
koje svaki CLIL nastavnik treba da ostvari kroz razli¢ite vidove obuka. Kako bi CLIL
nastava bila uspesno planirana, nastavnici treba da odrede zajednicke ciljeve koji ¢e se
odnositi na strani jezik i nejezicke predmete i da shvate ulogu jezika u CLIL-u.

Predstavi¢emo i nove oblike bilingvalne nastave koji su trenutno zastupljeni u Evropi.

U tre¢em delu pojam projektne nastave zasnovane na zadacima (TBLT) bic¢e pojasnjen
kroz definicije koje na razli¢ite nafine objasnjavaju Sta zapravo znaci termin zadatak 1
koje su njegove karakteristike (ocekivani ishodi zadatka, tema, kognitivna slozenost,
vrsta informacije koja se razmenjuje u zadatku, diskurs) (Long, 1985; Crookes, 1986;
Prabhu, 1987; Skehan, 1996a; Ellis, 2003; Nunan, 2004; Van den Branden, 2006;
Samuda & Bygate, 2008). U ovom poglavlju ¢emo takode izvrsiti klasifikaciju
zadataka, kako pedagosku (Willis, 1996) tako i kognitivnu (Prabhu, 1987). Na primeru
CLIL nastave objasni¢emo relevantnost TBLT pristupa, narocito za potrebe asa, gde je
fokus sa znacenja neophodno prebaciti na formu. Jer, iako TBLT u prvi plan stavlja

znaCenje, forma se ne zanemaruje (Bonces & Bonces, 2010). Ovakav vid nastave jeste



nastao za potrebe komunikativnog pristupa, ali je pogodan u nastavi jezika struke (ESP),
gde je fokus na znacenju (Ellis, 2003: 16), stoga lingvisticka forma ne sme biti
zanemarena. PremesStanjem fokusa na znacCenje i1 stavljanjem gramaticke korektnosti u
drugi plan, ucenik uglavnom uspesno komunicira, ali ukoliko nastavnik ne ispravlja
greske, lako dolazi do fosilizacije, $to uc¢enika sprecava da dostigne viSe jezicke nivoe
(Cook, 2003). Stoga ovo poglavlje povezuje elemente CLIL i TBLT pristupa i ono §to
im je zajednicko jeste integrisano ucenje jezika i sadrzaja gde znaCenje ima primat, ali
bez zanemarivanja forme. U ovom poglavlju ¢emo predstaviti modele i okvire zadataka
koji se koriste u projektnoj nastavi, pri ¢emu svaki zadatak ima tri ciklusa, bez obzira na
to da li se radi o Elisovom (Ellis, 2003) ili Vilisovom (Willis, 1996) modelu. Dalje, u
ovom poglavlju ¢emo ponuditi upotrebu informacionih tehnologija u procesu izrade
zadataka i moguénosti koje informaciono-kompjuterske tehnologije (u daljem tekstu
IKT) pruzaju u ovom pristupu nastavi. Potom, ista¢i ¢emo interkulturne vrednosti TBLT

zadataka i Sta je potrebno da bi se postigla interkulturna kompetencija.

U cCetvrtom delu ¢emo predstaviti razvoj bilingvalne nastave u Srbiji i probleme i
izazove koji su se javljali u datom periodu. Takode, predstavicemo sve faktore na koje
treba obratiti paznju pri uvodenju bilingvalne nastave u Skolski obrazovni sistem,
konkretno, u ovom slu¢aju, u srednje (stru¢ne) Skole, sa posebnim osvrtom na
specifi¢nost prijemnog ispita koji ucenici koji zele da pohadaju nastavu na dva jezika
moraju da poloze. Potom, sagledacemo probleme i izazove koji se odnose na kurikulum
i odabir nastavnog materijala neophodnog za rad, ulogu i kompetencije nastavnika
predvidenih za rad u CLIL ucionici 1 njihov profesionalni razvoj. Na primeru
Vazduhoplovne akademije, srednje strucne Skole u Beogradu, predstavicemo nacin

pripreme $kole, nastavnog kadra i nastavnih materijala za ulazak u ovaj tip nastave.

Peti deo rada bi¢e posvecen terminoloSkom razgraniCenju pojma ocenjivanja i
evaluacije u nastavnom procesu uopste (Dickins & Germaine, 1992). DefinisaCemo
osnovne ciljeve i funkcije ocenjivanja kao i vrste ocenjivanja (formalno/neformalno,

formativno/sumativno, holisti¢ko/analiticko) od kojih se polazi u samom istrazivanju.

Problemi ocenjivanja u CLIL-u bi¢e razmatrani u Sestom poglavlju. Evaluacija u CLIL
nastavi je vrlo kompleksno pitanje. Osnovna nedoumica se odnosi na to da li nastavnici

treba da ocenjuju poznavanje sadrzaja i jezickih kompetencija odvojeno ili zajedno.



Potrebno je razjasniti da li jezicke veStine treba ocenjivati i u kojoj meri. Kada
govorimo o dilemama §ta ocenjivati i da li dve komponente CLIL-a, jezik i sadrzaj,
ocenjivati zajedno ili odvojeno, potrebno je napomenuti to da u Evropi postoje dva
odvojena misljenja, iako do sada odgovaraju¢i model ocenjivanja jo$ nije predlozen. U
radu ¢emo predstaviti vrlo mali broj dosadasnjih istrazivanja (Short, 1993; Poisel, 2007
Coyle et al., 2010; Hoenig, 2010; Wewer, 2013), pri ¢emu nijedan ne nudi odgovarajuéi
sveobuhvatni model. Evropski CLIL stavlja akcenat na ocenjivanje sadrzaja. S druge
strane, mora se voditi racuna o jezic¢koj ispravnosti i1 jezickim greskama, ali ne na nacin
koji je uobicajen na tradicionalnim jezickim kursevima. Prvi korak u ocenjivanju je
ocenjivanje sadrzaja (Coyle et al., 2010: 115). Prilikom ocenjivanja sadrzaja potrebno je
odrediti Sta je fokus ocenjivanja (uopSteno znanje ili detalji) i kako do¢i do odredenih
informacija (ibid.: 116). Takode, ucenike treba upoznati sa kriterijumima ocenjivanja,
Sto ¢e se dalje u radu pokazati kao dobra osnova za primenu vr$njacke evaluacije i
samoocenjivanja. Isti ciljevi vaze i prilikom ocenjivanja jezika. Neophodno je obratiti
paznju na poznavanje vokabulara, nivoe jezi¢kih veStina potrebnih za razumevanje i
poznavanje jezickih struktura koje je ucenik u stanju da formira. U ovom poglavlju ¢e
biti prikazana razlika izmedu vezbi i zadataka, samim tim i razlika u ocenjivanju.
Merenje rezultata uz pomo¢ vezbi ne predstavlja nikakav problem; jednostavno,
neophodno je prebrojati tacne odgovore 1 odrediti ocenu. Tradicionalni oblici
ocenjivanja, gde se ocenjivanje vrsi putem bodova 1 tacnih odgovora, nije prikladno za
CLIL nastavu. Kada govorimo o merenju rezultata kroz zadatke koji predstavljaju
osnovu TBLT nastave, jasno je da ono predstavlja ocenjivanje realnih aktivnosti koje
ljudi izvode u odredenim podrucjima rada. U tom slucaju, re¢ je o ,autentiénom
ocenjivanju koje predstavlja potvrdu da su ucenici sposobni da svoje znanje primene u

svakodnevnom zivotu” (Wiggins, 1998), o ¢emu ¢e takode biti re¢i u ovom poglavlju.

U sedmom delu rada prikazacemo specificnosti nastave stranog jezika struke na opStem
nivou, ali i na primeru Vazduhoplovne akademije. Uvidom u kurikulum Vazduhoplovne
akademije predstavi¢emo nastavno gradivo stru¢nih predmeta, pre svega stranog jezika
struke, a zatim ¢emo oObjasniti potrebu za odvajanjem stru¢nog engleskog jezika od
jezika za opsSte namene. Na osnovu istrazivanja u Vazduhoplovnoj akademiji u Skolskoj
2012/13. godini na temu motivacije ucenika za ucenje stru¢nog engleskog jezika i

opsteg engleskog jezika i analiziranja podataka dobijenih na taj nacin prikazacemo koji



vid motivacije je prisutan kod ucenika. Takode, predstavicemo uslove koji se odnose na
poznavanje jezika za pilote, specificnog pre svega u pogledu standarda jezickih znanja,
ali i njihove procene. Naves¢emo koje vestine i u kojim oblastima se ocenjuju, kao i test
kojim se vrSi provera (naCin sprovodenja ispita, forma i procedure ocenjivanja) uz
upotrebu deskriptora. Zbog specificnosti jezika struke u vazduhoplovstvu kao i
metodologije rada sa ucenicima javila se potreba da se razmotre dodatni alternativni
nacini ocenjivanja u Vazduhoplovnoj akademiji, koji ¢e takode biti opisani u sedmom
poglavlju, kao i TBLT zadaci koji se koriste u nastavi jezika struke. Kako je za rad u
CLIL nastavi pozeljno koristiti autenti¢ne materijale (Hunter & Cooke, 2007; Moore &
Lorenzo, 2007; Coyle et al., 2010), izvrSicemo analizu zadataka koji se koriste u nastavi
jezika struke uz pomo¢ kojih se proverava usvojenost kako jezika tako i1 sadrzaja i
predlozi¢emo primere zadataka u kojima je u€enik fokusiran na zadatak, a ne na jezik.
Prikazani zadaci ¢e se koristiti za potrebe istrazivanja na osnovu kojih ée se vrSiti

ocenjivanje ucenika.

Osmi deo rada obuhvata istrazivanje sprovedeno u Vazduhoplovnoj akademiji, koje
predstavlja kombinaciju kvantitativne i kvalitativne metode. Za potrebe ovog
istrazivanja sprovesce se tri upitnika medu ucenicima i nastavnicima kao i intervju, na
osnovu Cega Ce biti uradena deskriptivna analiza rezultata o stavovima i motivaciji u

pogledu uvodenja novih metoda ocenjivanja kao i utvrdivanje njihove funkcionalnosti.

Prva anketa ¢e biti sprovedena medu ucenicima Vazduhoplovne akademije u vezi sa
stavovima i motivacijom u nastavi jezika struke sa elementima CLIL/TBLT metode
kako bismo potvrdili prvu hipotezu — da su ucenici motivisaniji za rad i uéenje kroz
autenti¢ne zadatke i njihovo ocenjivanje. Potom ¢emo prikazati analizu odgovora koje
su ucenici dali prilikom ocenjivanja samog zadatka koji je koriS¢en za potrebe ovog
istrazivanja. Evaluacioni list koji je upotrebljen radi dobijanja povratne informacije od

ucenika o oceni samog zadatka je preuzet obrazac dizajniran za potrebe PETALL?

! PanEuropean Task-based Activities for Language Learning — evropski projekat, Lifelong Learning
Programme. Radni jezici su: holandski, engleski, gaelski, nemacki, grcki, madarski, italijanski,
portugalski, srpski, Spanski i turski. PETALL projekat promovise ucenje zasnovano na projektnim
zadacima kroz informaciono-kompjuterske tehnologije u nastavi stranih jezika razvijajuéi istovremeno
jezicke 1 IKT kompetencije. Ovaj projekat je prevashodno namenjen edukatorima nastavnika,
nastavnicima na obuci i istrazivac¢ima. Cilj projekta je unapredivanje nastave stranih jezika u Evropi
putem primene novih metodologija (TBLT i CLIL) u ucenju stranih jezika. Obuhvata brojne aktivnosti



projekta (v. tacke 7.7 i 8.3). Ocene zadatka ucenika Vazduhoplovne akademije bice
uporedene sa ocenama ucenika iz turske Skole koji su isti zadatak isprobali u svom

obrazovnom kontekstu.

Drugi deo istrazivanja se odnosi na analizu stavova i motivacije ucenika za primenu
TBLT zadataka i njihovo alternativno ocenjivanje u nastavi jezika struke. Rezultati prve
ankete pokazuju motivaciju i stavove ucenika u procesu ocenjivanja pre primene TBLT
zadatka. Rezultati ove ankete ¢e potom biti uporedeni sa rezultatima ankete sprovedene
nakon primene alternativnih nadina ocenjivanja (samoocenjivanje 1 vrSnjac¢ko
ocenjivanje) s ciljem potvrdivanja druge hipoteze o povecanoj motivaciji,
samopouzdanju i samosvesti ufenika u vezi sa ufenjem i motivacijom uz pomoc

alternativnih nacina ocenjivanja.

Treci deo istrazivanja se odnosi na stavove i motivaciju nastavnika za alternativan nacin
ocenjivanja zadataka u nastavi jezika struke. PrikazaCemo analizu rezultata ankete
sprovedene medu nastavnicima jezika struke koji rade u Vazduhoplovnoj akademiji
kako bismo dobili uvid u nacine ocenjivanja koje primenjuju u praksi, ali i u misljenja i
stavove nastavnika o uvodenju alternativnih nacina ocenjivanja u stru¢nom engleskom

jeziku.

Takode, u okviru ove doktorske teze bice predstavljeni rezultati dobijeni uporedivanjem
ocena dobijenih u procesu evaluacije uz upotrebu rubrika koje ¢e nastavnici jezika i
nastavnici predmeta struke Kkoristiti za potrebe potvrdivanja tre¢e hipoteze, 0
pouzdanosti ocenjivanja jezic¢kih vestina i nivoa usvojenosti sadrzaja, facilitaciji samog

procesa ocenjivanja i ujednacenosti kriterijuma.

partnera, univerziteta i srednjih §kola, iz deset zemalja (Vazduhoplovna akademija i Filoloski fakultet
Univerziteta u Beogradu ¢lanice su srpske strane konzorcijuma). Ciljevi projekta su slede¢i: promovisanje
uzajamnog razumevanja i svest o jezickoj i kulturnoj razlicitosti kroz IKT u TBLT, podrska kvalitetnom
obrazovanju nastavnika u tehnoloski posredovanim projektnim zadacima; pomo¢ nastavnicima u daljem
razvijanju njihove digitalne kompetencije. Misija projekta je ohrabrivanje kolaborativne saradnje medu
nastavnicima i edukatorima nastavnika iz razli¢itih zemalja uspostavljanjem regionalnih mreza za razvoj
IKT projektnih zadataka, olakSavanje pristupa tehnoloski posredovanim projektnim zadacima koji dobro
funkcioni$u, obezbedivanje kvalitetne komunikativne razmene kroz kulturne i geografske razlike (Vuco i
Mani¢, 2015).



Deveti, poslednji deo rada nudi definisane rubrike i deskriptore za ocenjivanje TBLT
zadataka u CLIL nastavi.
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2. CLIL nastava u evropskom kontekstu
2.1. Principi savremene obrazovne politike i politike u¢enja stranih jezika

Filipovi¢ definiSe jezicku politiku kao politiku jednog drustva u oblasti jeziCke
komunikacije, koja predstavlja skup stavova, principa i odluka koji odrazava odnos tog
drustva prema sopstvenom jeziku (Filipovi¢, 2011). Jezicke politike se bave statusom
jezika manjina u obrazovnom kontekstu, ali i statusom stranih jezika. Zavisin (2013:
124) smatra da je jedna od najvaznijih mera u kojoj se ispoljava jezic¢ka politika neke
zemlje zapravo obezbedivanje jezickog obrazovanja dece. U vezi sa tim moguce je
postaviti pitanje koje jezike i jeziCke varijetete treba predavati u Skolama, u kom uzrastu
I koliko dugo (ibid.). Jezicka politika jedne zemlje formira se na osnovu mnogih faktora
kao $to su socio-politicki, druStveno-istorijski, kulturni, lingvisti¢ki, 1 kao takva uti¢e na
odabir varijeteta koji ¢e se koristiti kao zvani€an jezik jedne zemlje (statusna jezicka
politika) i jezika koji ¢e se koristiti u obrazovnom sistemu te zemlje (obrazovna jezicka
politika) (Filipovi¢, 2011). Primena jezicke politike umnogome zavisi od inicijative
drzave, vlade 1 njenih organa, a odnosi se na izbor jezika koji ¢e biti u sluzbenoj
upotrebi. Kada govorimo o uticaju drzave na jezicku politiku, mislimo na ,,0dozgo
nadole” pristup (eng. top-down approach), pri kome drzavne institucije vrse
standardizaciju jezika. U okviru standardnojezicke srpske kulture Filipovi¢ (2014) daje
primere kako je jezicka politika vodena sa vrha, Sto zapravo objaSnjava sfere delovanja:
pojedinci ili grupe eksperata odreduju varijetete jezika koji ¢e se uciti u Skolama,
metode, nastavna sredstva itd. (ibid.). Nasuprot ovoj politici, postoji delovanje
obrazovne politike ,,0dozdo nagore” (eng. bottom-up approach), koju sprovode
prakticari, nastavnici 1 profesori, koji mogu da utiCu na sprovodenje jezicke politike
svojim aktivnostima ili da uz pomo¢ interesnih grupa izdejstvuju neka nova reSenja ili

pojave u obrazovnom kontekstu (npr. dvojezi¢no obrazovanje).

Evropa ima posebnu jezicku politiku koja se zasniva na bilingvizmu, po kojem jedan
svetski jezik sluZi za komunikaciju sa svetom, a maternji za identifikaciju. Neophodno
je napraviti terminolosku razliku izmedu dva pojma: mnogojezi¢nost (multilingvizam) i
visejezi¢nost (plurilingvizam). Plurilingvizam podrazumeva funkcionalnu jezicku
kompetenciju u viSe od dva jezika i u pitanju je individualna viSejezi¢nost, dok, sa druge

strane, imamo multilingvizam, koji oznafava znanje nekoliko jezika u odredenom
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drustvu. Oni mogu da se uce u obrazovnim institucijama, Sto se moZze podsticati i

jezickom obrazovnom politikom.

Nacela 1 preporuke Saveta Evropske Unije promovisSu raznovrsnost i jednakost jezika i
kultura, znanje viSe savremenih evropskih jezika, bolju komunikaciju, interakciju,
pokretljivost u Evropi, kao i saradnju nacionalnih obrazovnih politika. ,,Znati govoriti
viSe od jednog jezika pre je pravilo nego izuzetak s obzirom da je dve treCine svetskog
stanovniStva bilingvalno” (Vuco i ZaviSin, 2011). Jedan od ciljeva Evropske komisije
utvrden Akcionim planom 2004-2006. promovise visejezicnost, Sto podrazumeva da
stanovnici Evropske unije treba da pored svog maternjeg jezika govore jos dva strana
jezika (Commission of the European Communities, 2003: 7). Aktuelni stavovi i tokovi u
Evropi u vezi sa politikom ucenja stranih jezika sadrze u sebi pojam viSejezinosti kao
jedan od osnovnih nacela politike evropskog jedinstva i ravnopravnosti. Medutim,
viSejezi¢nost ne treba i ne sme da bude privilegija elitnog drustva. Potrebno je
omoguciti uslove, nezavisno od nivoa obrazovanja, da se pored maternjeg jezika nauce
jo§ dva strana jezika. Preporuka je da se sa nastavom stranih jezika pocne na
predskolskom nivou, dok se na srednjoskolskom nivou predlaze ucenje dva strana
jezika, ¢ak 1 mogucnost ucenja pojedinih nejezickih predmeta na stranom jeziku
(Zavisin, 2013). Bez obzira na to da li se jezicka politika sprovodi ,,0dozgo nadole” ili
,,0dozdo nagore”, institucije, prakti¢ari i sve interesne strane moraju da imaju izgradenu
zajednicku svest, promovisanu u Beloj knjizi (eng. White Book-Teaching and Learning:
Towards the Learning Society), svest o vaznosti poznavanja stranih jezika. Visejezi¢ne
kompetencije Sire kulturne vidike, razvijaju intelektualne sposobnosti, olakSavaju
profesionalni napredak. Skole i obrazovne institucije treba da pokazu spremnost i
otvorenost za razvijanje plurilingvizma. Jezicka politika promovise o¢uvanje kulturne i
jezicke raznolikosti. Sa ciljem da se unapredi nastava stranih jezika, promovise
plurilingvizam, razvija svest o jezickoj 1 kulturnoj razliCitosti, ali i o uzajamnom
razumevanju, u evropskim institucijama pokrenuti su projekti koji postuju i primenjuju
osnovne principe evropske jezicke politike, promovisuéi savremene nastavne metode
koje nastavu stranih jezika Cine efikasnijom. CLIL, savremeni pristup u nastavi stranih
jezika, odlican je nacin za ostvarivanje tih ciljeva i stvaranja viSejezi¢nog okruzenja.
Beko (2013: 13) u svojoj doktorskoj disertaciji navodi da, iako prvo L (jezik) u okviru

akronima CLIL treba da oznacava bilo koji strani jezik, u stvarnosti, prevlast ima
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engleski jezik kao CLIL jezik. Engleski jezik i u ovom slucaju dominira nad malom
grupom prestiznih jezika van engleskog govornog podruc¢ja (Beko, 2013; Eurydice
Network, 2006; Fernanéz et al., 2008; Lim & Low, 2009).

2.2. Uloga engleskog jezika kao lingua franca na formiranje obrazovnih jezic¢kih
politika u Evropi

Broj govornika engleskog jezika kojima engleski nije maternji jezik uveliko premasuje
izvorne govornike (odnos je cetiri naspram jedan) (Gradol, 1997 u Hauze, 2003).
Engleski tako postaje jezik koji koriste dvojezi¢ni i visejezi¢ni govornici. Nijedan jezik
se u istoriji Covecanstva nije koristio u razmeri u kojoj je engleski jezik rasprostranjen
danas. Statisticki podaci jasno govore kakav je procenat jezickih kompetencija
savremenog Evropljanina: 41% Evropljana govori engleski kao strani jezik, 19% govori
francuski, 10% nemacki, 7% Spanski 1 3% italijanski (Filipovi¢, 2009). Da li to znaci da
engleski jezik ugrozava sve ove jezike? U Evropi engleski ima tri funkcionalna oblika:
to je nacionalni jezik vaznih ¢lanica Evropske unije, Velike Britanije i Irske, zatim
lingua franca na evropskom nivou i, potom, kao globalni jezik (ibid.). Cesto se
postavlja pitanje statusa engleskog jezika u Evropi —smatra li se engleski i dalje stranim
jezikom, ili mozemo slobodno konstatovati da je engleski jezik svrstan u kategoriju
»drugog jezika”? Hauze (House, 2003) 1 Kristal (Crystal, 1997) prave razliku izmedu
engleskog jezika kao jezika komunikacije i engleskog kao jezika identifikacije. Jezik
komunikacije predstavlja instrument sporazumevanja u medunarodnim krugovima sa
osobama koje ne dele isti L1 jezik. Jezik identifikacije predstavlja jezik kojim se osoba
sluzi u komunikaciji sa ¢lanovima zajednice koji dele L1 jezik, a taj jezik zapravo
odreduje identitet te osobe i njegov je maternji jezik. Po re¢ima Kristala (1997),
uobicajeno shvatanje uloge jezika jeste da jezik sluzi kao sredstvo komunikacije i, U
slu¢aju da osobe govore razlicite jezike, poteskoce u sporazumevanju se mogu prevazici
prevodenjem, ili kroz bilingvizam, ili upotrebom lingua franca. Za osobe koje ovako
shvataju ulogu jezika ,,idealan svet bi bio svet sa samo jednim jezikom” (Crystal, 1997).
Jezik koji je u sluzbi identiteta pokazuje ko smo (kao osoba ili individua) i odakle smo
(regionalno, socijalno, profesionalno poreklo). Za osobe koje ovako sagledavaju jezik
svet sa samo jednim jezikom bio bi katastrofa (ibid.). Ova dva razli¢ita pogleda na

ulogu jezika — jezik komunikacije i jezik identifikacije — ¢esto se suprotstavljaju jedan
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drugom. U dvojezi¢nim i multijezi¢nim zajednicama, kao $to je Vels engleski se Cesto
dozivljava kao pretnja velSkom jeziku. Ovo nije jedini slucaj — ista je situacija sa
engleskim jezikom u SAD-u unutar imigrantskih zajednica. Medutim, oba autora
(House, 2003, Crystal, 1997) u svojim radovima isticu da engleski kao jezik
komunikacije nikako ne ugrozava maternji jezik, koji je zapravo jezik identifikacije.
Iako je polozaj engleskog jezika u mnogim evropskim zemljama vrlo jak, ne bi se
moglo re¢i da on uistinu predstavlja opasnost za druge jezike. Pre bi se moglo re¢i da je
engleski deo strukture viSejezicnosti u kojoj svaki jezik ima svoje mesto i funkciju,
ostavljaju¢i dovoljno prostora za nacionalne jezike i druge strane jezike. Ukoliko se
napravi razlika izmedu jezika komunikacije, kao $to je to engleski danas (na primer
jezik vazduhoplovstva), i jezika identifikacije (maternji, regionalni, lokalni), engleski se

nece posmatrati kao pretnja.

Rezultati pojedinih istrazivanja o uticaju engleskog na maternji jezik govore u prilog
tome da engleski jezik nikako ne treba posmatrati kao jezik koji ugrozava razvoj i
opstanak drugih jezika unutar jedne zajednice. Hauze (2003) se zalaze za uvodenje
engleskog kao lingua franca (eng. ELF — English as a Lingua Franca) kao zvani¢nog

jezika, ¢ime bi se stvorio prostor za u¢enje drugih stranih jezika.

Kristal (1997) smatra da je viSejeziCnost reSenje problema suprotstavljanja jezika
komunikacije i jezika identifikacije. Nojner (Neuner, 2002) daje smernice za uredenje
kurikuluma prihvataju¢i kljuénu ulogu, znacaj i atraktivnost ELF-a, ali smatra da je
ucenje samo jednog stranog jezika, narocito komunikativnog engleskog, nedovoljno za
ispunjenje ciljeva 1 principa evropske jezicke politike kao Sto su jednakost jezika,
visejezicnost i multikulturalnost. Po njegovom misljenju, treba uvesti engleski kao
osnovnu vestinu od pocetka Skolovanja, uz uvaZavanje sociokulturnog konteksta, a
kasnije obavezno uvesti drugi jezik, s tim da se engleski u¢i paralelno ili po metodi
jezicke imerzije. Ono §to Nojner (2002) isti¢e kao dobru stranu engleskog jezika jeste
srodnost sa drugim evropskim jezicima. Mnogi elementi romanskih jezika integrisani su
u engleski, koji pripada germanskoj jezickoj grupi i, kao takav, engleski se moze
smatrati idealnim, ,,bazi¢nim jezikom”, koji je pogodan za stvaranje sinergije medu

drugim stranim jezicima (Neuner, 2002: 12). Sinergija se ogleda u razvoju i postizanju
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lingvistickih kompetencija, tj. u upotrebi i prosirivanju deklarativnog jezickog znanja i u

aktiviranju proceduralnih znanja, jer se pri ucenju L3 jezika aktivira i L2 jezik (ibid.).

Mozemo da zaklju¢imo to da aktivnosti jezicke politike, bilo statusne ili obrazovne,
promoviSu¢i bilingvizam/plurilingvizam promoviSu 1 razvijaju komunikativne
sposobnosti govornika, jezicki senzibilitet, prihvatanje kulturnih razlika, profesionalni
napredak i1 kognitivnu sposobnost (Baker & Jones, 1998) bez obzira na to da li je u
pitanju poznavanje engleskog jezika kao L2 ili nekog drugog svetskog jezika. U svakom
slucaju, bilingvalno obrazovanje zasluzuje podrsku evropske jezicke politike jer su
prednosti za drustvo i pojedinca nesumnjivo velike, o ¢emu c¢e biti re¢i u narednim

poglavljima.
2.3. Karakteristike CLIL nastave

U vezi sa dvojezi¢no$¢u, nezaobilazna veza je CLIL nastavni pristup, koji zapravo
predstavlja jedan oblik dvojezi¢ne nastave. CLIL nastava podrazumeva poducavanje
jednog ili vise nastavnih predmeta na stranom jeziku gde strani jezik ima posredni¢ku
ulogu u prenosenju sadrzaja, pri ¢emu se istovremeno vr$i usvajanje i sadrzaja i1 tog
stranog jezika. Posrednicki jezik je u najvecem broju slucajeva strani jezik, ali se moze
odnositi 1 na drugi jezik ili na oblik nasledenog jezika ili jezika neke zajednice (Coyle et
al., 2010: 1). CLIL se ne odnosi samo na promociju engleskog jezika iako predstavlja
sastavni deo drustveno-ekonomske, politicke i kulturne tradicije raznih naroda. U nekim
delovima sveta, npr. u Australiji, postoji LOTE (eng. Languages Other Than English)
pristup nastavi, pri ¢emu su svi jezici vehikularni (azijski, evropski 1 nasledeni jezik)
(ibid.: 9). Termin vehikularni jezik je usao u upotrebu kao termin koji se odnosi na sve
jezike u CLIL okruzenju (ibid.). Moze se koristiti jedan, dva ili viSe jezika za

ostvarivanje nastave.

CLIL je kroz svoju istoriju imao mnogo definicija (Bentley, 2010: 5). Mars§ (Marsh,
2002 u Bentley, 2010) definise CLIL kao pristup koji se odnosi na jezike, interkulturno
znanje, razumevanje 1 vestine, pripremu za internacionalizaciju 1 poboljSanje licnog
obrazovanja. Po re¢ima Van de Branden (Van de Branden, 2006), ova nastavna metoda
sa fokusom na znacenje ima za cilj ucenje predmeta i jezika zajedno, dok Gajo (2007)

isti¢e da je ovde re¢ o situacijama koje se ticu bilingvalnog obrazovanja. Godine 2009.
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pojam CLIL-a se u TKT: CLIL Handbook? dopunjuje i definise kao obrazovni pristup
nastavi 1 ufenju predmeta posredstvom nematernjeg jezika. U osnovi, neophodno je
razlikovati evropski CLIL od drugih bilingvalnih nastavnih pristupa kao $to su kanadski
imerzioni program, programi koji koriste jezike regionalnih manjina ili nasledene
jezike, a razlika se ogleda u jeziku instrukcije, nastavnicima, nastavnhom materijalu,

ciljevima i ishodima nastave, uzrastu ucenika itd. (Linares et al., 2012: 2).

maternjem jeziku, razvijaju sposobnost razmisljanja, ali i druStvene i nacionalne
vrednosti (Bentley, 2010: 6). Sve je veci broj obrazovnih i Skolskih institucija koje u
svom sistemu primenjuju CLIL nastavu, §to govori u prilog pozitivnim aspektima CLIL
metode, a razlozi za njegovu primenu u nastavi ogledaju se u slede¢em (Cekrezi, 2011:
3822-3823): CLIL nastava jaca samopouzdanje i motivaciju kod ucenika, u osnovi
svakog kurikuluma prozima se ucenje stranih jezika, CLIL ucenici su viSe izloZeni
stranom jeziku za razliku od ucenika u tradicionalnim u¢ionicama i nastavne metode su
raznolike s obzirom na to da svaki predmet koristi didakti¢ka sredstva specifi¢na za
sadrzaje koji se predaju zajedno sa jezickim aktivnostima i metodama uobicajenim za
nastavu stranih jezika. Definisanje sadrzaja nastavnog plana na drugom ili stranom
jeziku za rezultat ima visi nivo znanja iz datog predmeta i vodi ka usavrSavanju samog
jezika (L2) (Cummins, 1984; Genesee, 1987; Swain, 1996; Baker, 2003; Marsh, Maljers
& Hartiala, 2001; Coonan, 2002; Coyle, 2002; Dalton-Puffer, 2008). Bentli (2010)
potvrduje znacaj CLIL nastave koji se ogleda u usavrS$avanju produktivnih jezickih
veStina 1 znanja iz oblasti kurikularnih predmeta, razvoju kognitivnih vestina i
samopouzdanja ucenika na ciljnom 1 maternjem jeziku. CLIL metoda omogucava
ucenicima veliku izloZenost stranom jeziku u okviru nastave nejezickih predmeta i taj
jezik se poducava u kontekstu sadrzaja, a ne u izolovanim fragmentima (Grabe &
Stoller, 1997). CLIL kao nastavni model nudi budzetski efikasan nacin unapredenja
viSejezicnosti bez preoptereCenja postojec¢ih obrazovnih planova i programa (Beko,

2013: 9).

2 Teaching Knowledge Test (TKT) Content and Language Integrated Learning (CLIL): Handbook for
teachers. Cambridge ESOL Information.
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Sadrzaj CLIL nastave se moze izraziti putem takozvana Cetiri slova C (Kojl et al., 2010:
53-54):

1. sadrzaj (eng. Content), koji upuéuje na poduCavanje razli¢itih nastavnih
nejeziCkih predmeta koji su relevantni za potrebe i interesovanja ucenika u
okviru nastavnog plana i programa i podrzava integrisanje jezika u kurikulume;

2. saznanje (eng. Cognition), ¢iji je cilj razvoj kognitivnih vestina kod ucenika i
promovisanje napretka ucenika kako u jeziCkim veStinama tako i u nacinu
formiranja znanja;

3. komunikacija (eng. Communication), koja predstavlja integraciju ucenja jezika
(usavrSsavanje na polju gramatike) 1 upotrebe jezika (usavrSavanje
komunikativnih vestina) omoguéavajuéi interakciju medu uéenicima licem u lice
i upotrebom novih tehnologija (internet, video-konferencije, medunarodni
projekti);

4. kultura (eng. Culture), koja naglasava vaznost razumevanja kultura Sirom sveta i
produbljuje interkulturnu svest istrazuju¢i veze izmedu jezika i kulturnog

identiteta, ponaSanje, stavove i vrednosti.

Ako podemo od Kaminsove (1981) podele upotrebe jezika (BICS i CALP), moZemo
uociti razliku izmedu kognitivnih operacija u tradicionalnoj i CLIL nastavi. BICS
bazi¢na kompetencija podrazumeva sposobnost komunikacije sa drugim vr$njacima 1
ostalim govornicima tog jezika izvan edukativnog konteksta (Vuco, 2009a). IstraZivanja
sa imigrantima u Kanadi pokazuju da se BICS uglavnom dostize nakon dve ili tri godine
ucenja na ciljnom jeziku, pri ¢emu je ucenje jezika kontekstualno, a zadaci su manje
kognitivnog karaktera (Cummins, 2001 u Bentley, 2010). Kada govorimo o CALP
kompetencijama, mislimo na jezik koji je Cesto apstraktan i formalan, kognitivno
zahtevan 1 potrebno je barem pet godina da bi se dostigao CALP nivo. Stoga moZemo
zakljuciti da se u tradicionalnoj nastavi stranog jezika razvijaju takozvane osnovne
meduljudske komunikativne sposobnosti — BICS, dok CLIL podrazumeva razvoj
takozvanih kognitivnih akademskih jezickih sposobnosti — CALP, narocito na starijem

uzrastu.

Najveca prednost obrazovnog sistema u kome je CLIL zastupljen jeste davanje

podsticaja ucenicima na stranom jeziku tokom ucenja nekog predmeta, aktivirajuci tako
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Krasenovu teoriju ,,pravila zaborava” (Second Language Acquisition Theory), po kojoj
ucenik lakse uci kada zaboravi da upotrebljava strani ili drugi jezik i upotrebljava ga

spontano (Vuco, 2006b).

Osnovna karakteristika CLIL-a jeste da predstavlja pristup sa dualnim fokusom, koji
jednaku paznju poklanja i jeziku i sadrzaju, i kao takav predstavlja obrazovni pristup u
kome se sadrzaj iz nastavnog plana i programa predaje na stranom jeziku uc¢enicima koji
pripadaju nekoj formi redovnog obrazovanja na osnovnom, srednjem ili visokom nivou
(Mehisto, Marsh & Frigols, 2008 u Beko, 2013). U narednim poglavljima bice
prikazana upotreba CLIL metode u okviru nastavnog plana i programa stru¢nog

engleskog jezika (ESP) koji se predaje u Vazduhoplovnoj akademiji (v. poglavlje 7).
2.4. Metode i tehnike CLIL pristupa

Ako podemo od Krasenove input hipoteze (Krashen, 1985) (eng. input hypothesis) da ¢e
osoba koja je izloZzena razumljivom, prirodnom inputu posti¢i uspesno usvajanje jezika,
posebno u situacijama koje karakteriSu pozitivne emocije, jasno je da CLIL pristup
ispunjava taj uslov zahvaljujuéi Cinjenici da se jezicke greske ne kaZnjavaju niti
koriguju na CLIL predavanjima (Beko, 2013). Medutim, neophodno je voditi ratuna o
jezickoj ispravnosti, ali ne na nacin koji je uobicajen na tradicionalnim kursevima
stranih jezika. Skole u kojima se primenjuje CLIL omiljenije su medu uéenicima od
tradicionalnih Skola; ucenici se osecaju slobodnijim da se izraze na stranom jeziku 1
pokaZu svoje znanje jer su nastavnici tolerantni prema jezickim greSkama koje ucenici
prave. Ipak, CLIL nastavnici u svakom sluc¢aju moraju da se bave jezi¢kim greSkama.
Pitanje je samo kako ispravljati greske. ,,Jezicka klinika” (eng. language clinic), kako to
Kojl naziva (Coyle et al., 2010: 120), pogodan je termin za oznacavanje Situacija u
kojima nastavnik prikuplja jezicke greske, koje kasnije, s vremena na vreme, analizira i
obraduje zajedno sa u€enicima u toku jednog casa, polazeci od pretpostavke da je to

neophodan korak za razvoj komunikativnih vestina u iskazivanju sadrzaja.

Metode i tehnike rada u CLIL nastavi koje su najdelotvornije jesu sledece (Lesca, 2012:
4):
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1. wviSestruki fokus, koji podrazumeva integraciju sadrzaja u okviru jezickih i
nejezickih predmeta;

2. bezbedno i1 bogato okruzenje u procesu nastave (CLIL nastavnici ohrabruju
ucenike da eksperimentiSu sa jezikom 1 sadrzajima omogucavaju¢i im
dostupnost autenti¢nih materijala za ucenje);

3. autenti¢nost (vazno je napraviti vezu izmedu nastave i vanskolskih aktivnosti u
kojima ucenici ucestvuju, kao i sa maternjim govornicima posrednickog jezika;
preporucuje se upotreba autenticnog materijala na stranom jeziku);

4. aktivno ucenje, pri ¢emu ucenik ima centralnu ulogu na CLIL ¢asovima, §to
podrazumeva zajedni¢ki rad sa drugim ucenicima (kooperativni rad) i
ucestvovanje u postavljanju jezickih, sadrzajnih i nastavnih ishoda;

5. nadogradnja na prethodno znanje (nastavnik treba da omogu¢i uceniku usvajanje
novih sadrzaja podsticué¢i njegovo ranije steCeno znanje; U Samom procesu
nastave nastavnik koristi znanja o razlic¢itim stilovima ucenja);

6. saradnja izmedu nastavnika je preporucljiva prilikom planiranja Casova, a

pozeljno je ukljuéiti i roditelje i/ili lokalnu zajednicu.

U CLIL nastavi posrednicki jezik ima za cilj kako uc¢enje odredenih nau¢nih disciplina
tako i usavrsavanje jezickih kompetencija, a upotreba autenti¢nih nastavnih materijala
predstavlja idealan nacin za ostvarivanje ovih ciljeva. Vrlo je vazan odabir materijala,
sadrzaja 1 glotodidaktickih tehnika u samom procesu nastave (vezbe, zadaci,
komunikativne aktivnosti, demonstriranje, upotreba vizuelnih materijala, ponovno
formulisanje, povezivanje novih i starih informacija, zadaci koji su fokusirani na
reSavanje problema, interaktivni pristup nastavi kroz prezentacije, debate, rad u grupi ili
u paru) (Coonan, 2002; Bentley, 2010; Coyle, 2002; Ellis, 2003). Bentli (Bentley, 2010)
preporucuje da se vokabular i odredeni terminoloski pojmovi koji Su u vezi sa
sadrzajem nejezickih predmeta naglaSavaju, S§to dovodi do razvijanja leksike i jezicke

produkcije koris¢enjem ciljnog jezika u $to vecoj meri.

Barbero (2012) je klasifikovala aktivnosti koje mogu da posluze u CLIL nastavi i
podelila ih na vezbe (eng. exercices) i zadatke (eng. tasks). U nastavi stranih jezika
vezbama (eng. exercises) se nazivaju aktivnosti ¢iji je cilj uvezbavanje gramatickih

jezickih struktura (Ellis, 2003: 3). Za razliku od vezbi, znacaj zadatka (eng. task) vezan
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je za upotrebu jezika sa fokusom na znaCenju (eng. focus on meaning), dok se u
vezbama jezik koristi sa fokusom na formu (eng. focus on form). Ovde se jasno ogleda
karakteristika zadatka koji se koristi u TBLT pristupu (v. poglavlje 3). U zadatku se
koristi pragmati¢no znacenje (eng. pragmatic meaning), ta¢nije, naglasena je upotreba
jezika u kontekstu s obzirom na to da zadatak zahteva od ucesnika da ucestvuju kao
korisnici jezika (eng. laguage users) jer moraju da koriste iste komunikativne procese
koji su ukljuceni u aktivnosti u stvarnom Zzivotu, te je tako svako ucenje jezika slucajno
(Ellis, 2003: 16, Zavisin, 2013: 23, 24). Zadaci su mnogo pogodniji za CLIL jer
predstavljaju aktivnosti koje zahtevaju od ucenika da sami pokazu sposobnost primene
znanja i veStina. Zadaci se takode mogu razvrstati po nivoima (Barbero, 2012 u

Quartapelle, 2012: 42):

1. nivo: klasifikacija/koncept,
2. nivo: principi/procesi,

3. nivo: evaluacija/stvaranje.

Aktivnosti na prvom nivou jesu one aktivnosti koje se najée$c¢e koriste na kursevima
jezika. Na drugom nivou ovog okvira aktivnosti imaju karakteristike zadataka Koji
zahtevaju kognitivne vestine uobiCajene za ucenje nejezickih predmeta. Na treCem
nivou aktivnosti su uobicajene za sadrzaj, a organizovanje znanja i veStina zavisi od

kreativnosti uc¢enika (ibid.).

S tim u vezi, predlazemo TBLT nastavnu metodu koja vodi ka cilju CLIL nastave, tj.
razvoju ili povec¢anju komunikativne kompetencije ucenika (Richards, 2001: 29). Beko
(2013: 19) potvrduje efikasnost TBLT metode u okvirima CLIL nastave citirajuci
definicije TBLT metode koje su dali Nunan (1999) i Litlvud (2004), a u narednim
poglavljima bice vise re¢i o samom pristupu i delotvornosti TBLT metode (v. poglavlje
3).

., Projektna nastava putem zadataka ili projekata konkretizuje jezicki kurikulum,
dajuci mu prakticnu realizaciju onoga sto je silabusom dizajnirano (Nunan, 1999:
10). Litlvud smatra da je projektna nastava prirodan oblik komunikativnog pristupa
u kome komunikativni zadaci ili projekti predstavljaju kljucne komponente, a ujedno

i nastavne jedinice oko kojih se organizuje kurs jezika (Littlewood, 2004: 324).”
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2.5. Klasifikacija CLIL pristupa

Bol (Ball, 2009) pravi razliku izmedu jakog (hard) i slabog (soft) CLIL pristupa. Slab
pristup podrazumeva da se odredeni predmeti i sadrzaji uce na Casovima jezika 1
prilikom ocenjivanja akcenat je na lingvistickom segmentu (v. tacku 4.2.1). CLIL
moduli kroz koje se odredeni nejezicki predmeti uce na stranom jeziku kroz
odgovarajuci fond Casova predstavljaju verziju jakog CLIL-a i fokus je na sadrzaju. U
klasifikaciji CLIL pristupa prepoznajemo i srednji (mid) CLIL, koji zapravo predstavlja
kombinaciju prethodno navedenih, a nastava ima dvojak cilj: nastavni predmeti (ili njeni
delovi) predaju se na stranom jeziku i u nastavnom procesu dolazi do usvajanja sadrzaja

I jezika istovremeno (Marsh, 2002).

Bentli (Bentley, 2010: 6) takode razlikuje tri vrste CLIL-a, koje se sustinski podudaraju
sa prethodnom podelom: CLIL zasnovan na jeziku (eng. language-led), CLIL zasnovan
na predmetu — modularni (eng. subject-led) i CLIL zasnovan na predmetu — delimi¢na
imerzija. Ono §to je zajednicko za Bolovu i Bentlijevu klasifikaciju jesu fond Casova i

sadrzaji, Sto se vidi u datoj tabeli.

Tabela 1. Modeli CLIL nastave (prilagodeno prema Bentley, 2010: 6)3

Vrsta CLIL-a | Vreme Sadrzaj
slab CLIL | zasnovan na 45 minuta, neke kurikularne teme se predaju na
jeziku jednom nedeljno | ¢asovima stranog jezika

zasnovan na Skola ili nastavnici odreduju delove

15 sati u toku

predmetu odnog semestra predmetnog silabusa koji ¢e se predavati
(modularni) J g na ciljnom jeziku
zasnovan na oko polovine kurikuluma se predaje na
predmetu oko 50% ciljnom jeziku; sadrzaj moze da se

jak CLIL (delimi¢na kurikuluma preuzme iz kurikuluma na L1 ili moze
imerzija) biti potpuno nov

3 Prevela Danijela Manicé.
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Kojl i drugi (Coyle, Hood, Marsh, 2010: 15) prave razliku izmedu parcijalnog i
ekstenzivnog modela CLIL nastave. U parcijalnom modelu su ukljuceni nastavnik
nejeziCkog predmeta ili nastavnik stranog jezika, ili oboje istovremeno, pri ¢emu su
sadrzaj, jezik 1 kognicija podjednako vazni. U ekstenzivnom modelu nastavnik
nejezickog predmeta moze samostalno da radi, u saradnji sa nastavnikom stranog jezika,
ili se jezik moze poducavati na odvojenim Casovima stranog jezika. Ovde je takode
fokus na sadrzaju, jeziku i kogniciji, ali ono po ¢emu se bitno razlikuju ova dva modela
jesu fondovi Casova u okviru kurikuluma jedne Skole. Parcijalni model obuhvata najvise
5% od ukupnog kurikuluma, dok je u ekstenzivnom modelu zastupljenost CLIL pristupa
50% ili vise od ukupnog broja predmeta (ibid.).

ZaviSin (2013: 64, 65) po uzoru na podelu koju su dali Nikson i Rondal (Nixon,
Rondahl, 1996 u Coonan, 2002: 103), predstavlja cetiri odvojena scenarija CLIL

nastave, shodno zastupljenosti stranog jezika u samoj nastavi:

potpuna imerzija (izvodenje nastave svih predmeta na stranom jeziku),
kurikulum sa najmanje 50% predmeta od ukupnog broja,

ogranicen broj predmeta (najceSce jedan ili dva) po CLIL metodi,

A wnp e

nastavnik sam bira teme u okviru svog predmeta koje ¢e obradivati na stranom

jeziku.

2.6. Nastavnik u CLIL ucdionici

Klasifikacija CLIL pristupa se moZe izvrSiti na osnovu nastavnika koji ucestvuje u
ovom obrazovnom procesu. Izbor nastavnika koji ¢e raditi u ovakvim uslovima
predstavlja problem u celoj Evropi i zavisi od toga da li ¢e se u sredistu interesovanja
nalaziti materija, jezik, ili oba. Sirom Evrope imamo razli¢ite principe i modele. U
Austriji nastavnici koriste maternji jezik (madarski, hrvatski i slovenacki, 90% za ¢eski
jezik); u Danskoj nastavnici u Skolama na nemackom jeziku mogu da pohadaju na
dobrovoljnoj osnovi kurseve za profesionalno obrazovanje u Danskoj 1 Nemackoj; u
Finskoj postoje bilingvalni univerziteti i vise Skole za finski i Svedski, sa vehikularnom
upotrebom engleskog jezika, kao i1 monolingvalni na Svedskom (isti nastavnici

upotrebljavaju dva jezika u razredu); u Italiji nastava se izvodi u prisustvu predmetnih
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nastavnika; Skole u Luksemburgu koriste jednog istog nastavnika koji upotrebljava sva
tri zvani¢na jezika u ucionici (svaki ¢as se odvija na posebnom jeziku); Holandija ¢esto
pribegava ,,asistentima” na maternjem jeziku; Portugal CLIL nastavu uglavnom izvodi u

internacionalnim Skolama sa nastavnicima na maternjem jeziku (Vuco, 2007).

Sumirajuéi razli¢ite modele u evropskom CLIL kontekstu, ulogu nastavnika mozemo

svesti na sledece (ibid.):
Jedinstvena uloga nastavnika:

1. predaje nejezicki predmet na stranom jeziku i na taj nacin podize jezicke
kompetencije, Sto predstavlja posledicu takve nastave;
2. predaje nejezicki predmet i, uz pomo¢ nastavnika jezika, pomaze razvijanju

jezickih kompetencija ucenika.
Dvostruka uloga nastavnika:

1. predaje nejezicki predmet i odgovoran je za razvoj jezicke kompetencije na
stranom jeziku jer nema drugog nastavnika;
2. predaje i strani jezik i nejezicki predmet;

3. predaje nejezicki predmet i na maternjem i na stranom jeziku.
Vuco (2007) ove modele dalje razraduje i na slede¢i nacin:
Jedan nastavnik u ucionici

Ima nastavnika koji poseduju kompetencije sa dvostrukom habilitacijom, za strani jezik
i za nejezicki predmet. Ovakva dvostruka uloga nastavnika moguca je u evropskim
sistemima u kojima nastavnik istovremeno studira npr. francuski jezik i fiziku

(Nemacka) i ima habilitaciju za oba predmeta.
Dva razlicita nastavnika

Nastavnik stranog jezika predaje materiju, pri ¢emu je input jasan, razumljiv i

jednostavan. Ovakva nastava treba dobro da se organizuje u saradnji sa nastavnikom
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nejeziCkih predmeta. Stoga kompetencija nastavnika treba da bude spremnost i

sposobnost za grupni rad, analizu i sintezu tekucih problema.
Razmena nastavnika

Medudrzavnim ugovorima moze se predvideti razmena nastavnika nekog predmeta.
Moguca je za evropske zemlje sa jezicima koji su uobicajeni u Skolskim sistemima
Evrope. Potrebno je stvaranje evropske mreze dvojezi¢nih Skola, programa razmene pod

pokroviteljstvom ministarstava prosvete zainteresovanih zemalja.
Grupni internet moduli

Ova mogucnost je u danasnje vreme sve realnija kroz chat susrete ili internet forume.
Ovakav vid povezivanja, koji zahteva specificne informaticke kompetencije, doprinosi
obogacivanju formativnog, kulturnog i socijalnog obrazovanja kako ucenika tako i

nastavnika.

Ova podela ukazuje na potrebu jasno definisanih kompetencija nastavnika koji
ucestvuju u CLIL programu. Kompetencije CLIL nastavnika su visestruke. Ako
govorimo uops$teno, CLIL nastavnik treba da zna kako da primeni CLIL metodu, da je
prilagodi kontekstu i integri$e u kurikulum (Mani¢, 2014b). Neophodno je da nastavnik
u praksi razume i primeni razliku izmedu osnovnih i akademskih kompetencija odnosno
BICS i CALP, kako ih Kamins naziva. Takode, potrebno je da CLIL nastavnik ume da
primeni Blumovu taksonomiju kao i tehnike saradnicke interakcije (eng. scaffolding) po
Vigotskom. S obzirom na to da se CLIL razlikuje od tradicionalne nastave stranih
jezika, nastavnici treba da budu vesti u planiranju ¢asova, Sto podrazumeva detaljnu
pripremu za ¢as 1 izvodenje planiranih Casova s ciljem postizanja odgovarajuceg
jezickog nivoa, razvoja kulturne svesti i interkulturnosti, zatim primenjivanje znanja o
usvajanju L2, kao i poznavanje kognitivnih i metakognitivnih procesa i strategija u
CLIL nastavi (Hillyard, 2011 u Banegas, 2012). Hiljard predlaze program obuke CLIL
nastavnika u kojem bi se integrisale 1 usavrSile veStine 1 kompetencije neophodne za

uspesno izvodenje CLIL nastave, a koji bi obuhvatio:

1. intenzivan razvoj jezika, sa naglaskom na jeziku ucionice i jeziku orijentisanom

ka sadrzaju;
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2. upoznavanje sadrzaja u smislu silabusa, koncepta i veStina na kognitivhom
nivou;

3. CLIL metodologiju, naroCito u pogledu output-a, upotrebe grafickih
organizatora, Blumove taksonomije, Kaminsovih BICS i CALP vestina,

raznovrsnosti CLIL pristupa i u¢enja kroz interakciju.

Obuka CLIL nastavnika predstavlja imperativ za efikasno izvodenje CLIL nastave
(Hillyard, 2011 u Banegas, 2012). U nekim evropskim zemljama ve¢ postoji obuka za
nastavnike koji su uklju¢eni u CLIL nastavu®, dok u pojedinim zemljama tek postoji
naznaka razvoja kurseva na kojima bi se obucavali i usavr$avali CLIL nastavnici.
Edukacija nastavnika se moze organizovati na dva nacina: kroz pocetnu obuku (eng.
pre-service training), koja bi im pruzila potrebne vestine i znanja pre nego §to Se
uklju¢e u CLIL nastavu, i kroz stru¢no usavr$avanje (eng. in-service training), koje bi
svim ucesnicima u CLIL procesu omogucilo razvijanje CLIL kompetencija. U skoro
svim zemljama Evropske unije gde je zastupljena CLIL nastava obrazovne vlasti nude
razli¢ite vidove edukacije i obuke CLIL nastavnika kroz razne kurseve, module,
predmete. U izvestaju Evropske komisije (Eurydice, 2012) navedeni su vidovi obuke
koji su u ponudi Sirom Evrope. Kada govorimo o poc¢etnoj obuci, u Austriji se obuka
sastoji od nekoliko ¢asova ili jednog kursa koji traje jedan ili dva semestra. Medutim, od
CLIL nastavnika se ne zahteva da imaju zavrSenu ovu obuku. U Holandiji i Engleskoj
na pojedinim univerzitetima mogu se dobiti diplome koje se odnose na bilingvalnu
nastavu, mada, kao S§to je to slucaj sa Austrijom, ovakav vid kvalifikacija nije
neophodan pri zaposljavanju u CLIL Skolama. U Francuskoj se mogu ste¢i sertifikati za
nejezicke predmete koji se predaju na stranom jeziku, ali ni oni nisu neophodan uslov za

rad u CLIL nastavi. U Spaniji postoje izborni moduli na osnovnim studijama i master

4 Na teritoriji Srbije u ponudi su struéni skupovi i obuke za nastavnike ukljuéene u rad dvojezi¢ne
nastave, a u organizaciji FiloloSkog fakulteta Univerziteta u Beogradu i Vazduhoplovne akademije. Do
sada je odrzano nekoliko skupova (Integrisano ucenje jezika i sadrzaja (CLIL) u dvojezicnim Skolama
(2014) (v. tacku 4.2.1), Primena CLIL procedure u nastavi stranih jezika (2015)), koje je Zavod za
unapredivanje obrazovanja i vaspitanja odobrio na temu dvojezi¢ne nastave u srpskom obrazovnom
sistemu i s ciljem unapredenja kvaliteta i osavremenjivanja obrazovno-vaspitnog rada u dvojezi¢nim
Skolama. Skupovi su namenjeni nastavnicima stranih jezika koji su ukljuceni ili tek planiraju da
implementiraju CLIL u svojim Skolama. Autori i realizatori ovih stru¢nih skupova su: prof. dr Julijana
Vuco, dr Katarina ZaviSin, Danijela Mani¢, MA, Jelena Jeleni¢ Marinovi¢, MA. Filoloski fakultet
Univerziteta u Beogradu organizuje i sprovodi stru¢ne skupove i obuku za studente osnovnih, master i
doktorskih studija takode na temu primene CLIL i TBLT metode u metodici nastave stranih jezika.
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studijama koji se bave metodikom CLIL nastave. U pojedinim zemljama, kao $to su
Litvanija, Poljska i Bugarska, organizovana je obuka u saradnji sa ambasadama i
kulturnim centrima kroz udruZzene kurseve, posete zemljama ciljnog jezika Kkoji se
koristi u CLIL nastavi itd. U Finskoj ne postoji zvani¢na pocetna obuka za CLIL

nastavnike, ve¢ samo univerzitetski kursevi i moduli.
Vuco (2007) predlaze sledece faze u formiranju nastavnika:

1. pocetno snimanje situacije kako bi se ustanovile kompetencije koje nastavnik
poseduje: jezicke, metodicke, sadrzajne u vezi sa nejezi¢kim predmetom;

2. pocetno obrazovanje kroz pruzanje jeziCke i metodoloske obuke nastavnicima
nejezickih predmeta kako bi sami nastavnici utvrdili znanja same materije,
nastavnih metodologija i osposobili se za grupni rad;

3. savetovanje in itinere putem posmatranja i monitoringa razreda, $to bi pomoglo
nastavnicima da upotrebljavaju odgovarajuéi efikasan materijal u skladu sa
stvarnim potrebama;

4. obrazovanje in itinere koje bi nastavnicima omogucilo da sazrevaju kako na
jezi¢kom tako i na sadrzajnom i1 metodickom planu;

5. konacna evaluacija steCenih kompetencija: pruziti nastavnicima priliku da

provere usvojene kompetencije.

Na osnovu izvestaja EACA 1 Eurydice (2012) statisticki podaci pokazuju da u vecini
zemalja gde je CLIL zastupljen nastavnicima nije potrebna dodatna kvalifikacija za rad
u CLIL programu. Oko dve tre¢ine zemalja propisuje samo poznavanje ciljnog jezika
kao potrebnu kvalifikaciju za rad u CLIL nastavi, tacnije, poznavanje stranog jezika na
akademskom nivou zajedno sa ste€enim nivoom znanja iz predmeta koji predaje. Nivo
poznavanja ciljnog jezika odreduje se u okvirima ZERO?, tj. potrebno je poznavanje
jezika na nivou od B2 do C1. U pojedinim zemljama, poput Francuske, CLIL nastavnik

treba da polozi usmeni ispit na ciljnom jeziku o poznavanju sadrzaja predmeta koji ¢e

5 Zajednicki evropski referentni okvir (ZERO) nudi Sest nivoa kompetencije koji se mogu koristiti kao
markeri progresa u procesu ucenja za sve zive jezike. Ovih Sest nivoa klasifikovani su u tri grupe: 1.
kandidat pocetnik (Basic User) pripada jezickim nivoima Al i A2; 2. napredni kandidat (Independent
User) poseduje znanje jezickih nivoa B1 i B2; 3. samostalni kandidat (Proficient User) odgovara jezickim
nivoima C1i C2.
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predavati. Kipar, Italija, Rumunija i Holandija nude kurseve o CLIL nastavi,
metodologiji i pristupu, i zapravo ti kursevi nisu zakonska obaveza ve¢ interni dogovor
Skola koje su u CLIL programu. U Srbiji, da bi se zapocelo sa radom u dvojezi¢noj
nastavi, potrebno je dostaviti dokaz o odgovaraju¢em nivou poznavanja ciljnog jezika

nastavnika planiranih za ukljucivanje u CLIL $kole (v. poglavlje 4).
2.7. Priprema CLIL nastavnika — primeri iz prakse

Univerzitet u Vorviku (Warvick University) jedan je od nekoliko univerziteta u
Engleskoj koji se bavi problemima 1 izazovima sa kojima se CLIL nastavnici susrecu
(Mani¢, 2014b). U Centru za primenjenu lingvistiku postoji mogucnost pohadanja
modula na drugoj godini studija pod nazivom CILC (Content in the Language
Classroom), ¢iji je cilj unapredivanje vestina i znanja studenata koji koriste nejezicke
sadrzaje za uCenje jezika. Banegas (2012: 49, 50) je u svom radu predstavio koncept
modula koji na primerima sadrzaja iz matematike i drugih prirodnih nauka pokazuje
primenu TESOL® principa i metodiku. Modul je podeljen na dva semestra, od kojih se
prvi odnosi na teoriju, a drugi se bavi razvojem prakti¢nih vestina u CLIL nastavi.” Po
re¢ima Banegasa (2012: 50), CILC modul nastavnicima pruza pocetnu obuku, koja im

omogucava da se upoznaju, razumeju i dodatno istraze teorijske okvire i perspektive

CLIL nastave.

Jo$ jedan primer modula koji se bavi istrazivanjem CLIL-a, a ujedno nastavnicima-
pripravnicima pruza uvid u teorijske 1 prakticne aspekte CLIL-a i daje pocetne
kvalifikacije neophodne za rad u CLIL ucionici, jeste modul na Fakultetu za
obrazovanje Univerziteta Carls u Pragu (Mani¢, 2014b). Ovaj kurs je objedinio dva
razliCita departmana: Departman za matematiku i Departman za engleski jezik, i
obuhvata jeziCku pripremu, posmatranje ¢asova, mikro-nastavu kroz primenu

inovativnih nastavnih metoda i aktivnosti (Novotna, 2001). U svom radu Novotna se

¢ Teachers of English to Speakers of Other Languages.

" Na predavanjima i vezbama studenti imaju prilike da se upoznaju sa: definicijom, ciljevima, izazovima i
CLIL sadrzajima, zatim, predstavlja im se kurikularni model i CLIL matrica, CLIL kroz jezicke i
kognitivne vesStine, gramatika i vokabular u CLIL-u, potom planiranje Casova, tipovi zadataka, izbor
materijala za rad i njihovo prilagodavanje (sa naglaskom na multimedijalnim i vizuelnim organizatorima),
tehnike saradnicke interakcije itd.

27



bavi kompetencijama koje CLIL nastavnik treba da poseduje, pozivajuéi se na
Vigotskog i njegovo videnje nastavnog procesa kao drustveno-kulturnog razvoja, kao i
na ulogu nastavnika do zone proksimalnog razvoja (eng. Zone of Proximal
Development®). Po re¢ima autorke, preklju¢ivanje kodova (eng. code-switching®) je
prirodna komunikativna strategija koju bi nastavnici trebalo da koriste, naroCito u
pocetnim fazama CLIL-a. S obzirom na to da su matematika i engleski jezik dve
odvojene discipline, svaka ponaosob ima svoje karakteristike: u nastavi jezika osnovni
cilj je razvijanje komunikativnih vestina, a u nastavi matematike cilj je razvijanje
matematickog razmisljanja. Promisljanje bi, kako je to predlozila Skutnab-Kangas
(Skutnabb-Kangas, 1981 u Novotna, 2001), trebalo da bude peta jezicka kompetencija,
pored slusanja, govora, €itanja i pisanja. CLIL nastava podrazumeva ukljucivanje raznih
kognitivnih 1 metakognitivnih procesa. Medutim, CLIL nastavnik mora da bude
spreman za prevazilazenje problema i poteSkoc¢a u uc¢enju. Dalje u radu Novotna (2001)
navodi moguce vrste poteSkoca koje imaju negativan uticaj na proces ucenja (npr.
kognitivna i afektivna barijera). Na Fakultetu za obrazovanje Univerziteta Carls u Pragu
testirano je pojavljivanje svih vrsta afektivnih barijera kod studenata koji su bili
ukljuceni u pocetnu obuku CLIL nastavnika. Kontrolnu grupu su ¢inili nastavnici koji
su ve¢ imali praksu u CLIL ucionici. Rezultati su pokazali da CLIL nastava otklanja
barijere koje se javljaju u nastavnom procesu. Studenti sve manje imaju strah od greSaka
1 samo oni koji nisu naviknuti na neuobicajene, alternativne nastavne metode imaju
poteskoca u procesu uéenja. CLIL zasigurno oslobada ucenike takvih barijera. Novotna
(2001) na kraju svog rada sumira metodoloske kriterijume 1 kompetencije CLIL
nastavnika (prevazilazenje poteSkoc¢a u procesu ucenja, razumevanje individualnih
potreba ucenika, podsticanje kooperativnog ucenja, razvijanje veStina razmisljanja,
pravilno rasporedivanje i prezentovanje jezi¢kog i nejezickog sadrzaja na razumljiv

nacin itd.).

Ono S§to je zajednicko za sve vidove obuke je potreba da se povezu teorija i praksa.
Ovakav vid obuke je dug proces, koji se ne desava preko no¢i. Mozda najefikasniji

pristup bi bio obucavanje odredene grupe nastavnika koji bi primenjivali CLIL metodu

8 Gornja granica zadatka koju dete moze da ispuni samo uz asistenciju odrasle osobe.

® Naizmeni¢no smenjivanje dva jezika u istom iskazu.
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u ucionici, a periodicno organizovati seminare na kojima bi se raspravljalo o
problemima i iskustvima sa kojima se CLIL nastavnici susrecu u praksi (Hillyard, 2011
u Banegas, 2012). Dalje bi ti nastavnici mogli da pomognu u obuci novog nastavnog
kadra koji planira da se uklju¢i u CLIL nastavu i na taj nacin oformiti mrezu obuka na
kojima bi se prenosila iskustva iz prakse (v. poglavlje 4) i razmenjivala se metodoloska

znanja koja su korisna i primenjiva u CLIL-u.
2.8. Uloga jezikau CLIL-u

Kako bi CLIL nastava bila uspes$no planirana, nastavnici treba da postave zajednicke
ciljeve koji ¢e se odnositi na strani jezik i nejezicke predmete (Coyle et al., 2010), i na
razvoj BICS i CALP vestina (v. tacke 2.3 1 2.6). 1z ove potrebe nastao je jezicki triptih
(eng. Language Triptych) u kojem je predstavljena uloga jezika kroz odnos jezika i
nejezickog predmeta (Coyle, 2000, 2002). Jezik u CLIL-u ima tri uloge:

1. jezik ucenja (language of learning) podrazumeva jezicku analizu Kkoja je
ucenicima neophodna za shvatanje osnovnih koncepata i veStina u vezi sa
sadrzajem nejeziCkih predmeta. Nastavnik stranog jezika treba da prilagodi
uvodenje gramatickih elemenata funkcionalnim i pojmovnim nivoima sloZenosti
nejeziCke materije. Nastavnik nejeziCkog predmeta treba da poznaje jezicku
slozenost svog predmeta kako bi bio svestan specifi¢nosti pisane i1 usmene
produkcije na posredni¢kom jeziku (Coyle et al., 2010: 37);

2. jezik za ucenje (language for learning) podrazumeva da ucenici usvoje strategije
koje im omogucavaju da koriste jezik i jezicke vestine koje su potrebne za rad u
parovima, kooperativni grupni rad, postavljanje pitanja, vodenje diskusija 1 sl.
Nastavnikov glavni cilj jeste da stvori uslove u kojima ¢e uéenici koristiti strain
jezik za opisivanje odredenih pojava, rasudivanje i izvodenje zakljucaka (ibid.);

3. Jezik kroz ucenje (language through learning) podrazumeva da se jezik najbolje
uci kroz aktivnu upotrebu jezika i razmiSljanja. Nova znacenja i pojmovi
nejeziCkog predmeta podrazumevaju 1 nov jezik. Ucenici usvajaju nov jezik i
nova znacenja unapreduju¢i proces misSljenja 1 istovremeno usavrSavajuci
jezicko znanje (Coyle et al., 2010: 38). Kognitivho zahtevni zadaci u CLIL

nastavi podrazumevaju da ucenici koriste usvojena znanja, vestine 1 strategije.
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Podizanje rezultata ucenika na visi nivo zavisi od uloge koju jezik ima u prenosu
sadrzaja i stavljanju jezika u kontekst optimalne nastavne prakse koja skafoldira jezicki
razvoj podjednako koliko i domenski (Harrop, 2012 u Beko, 2013: 24).

2.9. CLIL u Evropi

Obrazovanje na nematernjem jeziku staro je koliko i samo obrazovanje (Coyle et al.,
2010). Prema podacima iz 2002. godine, procenjuje se da oko 3% Skola u Evropi u
nastavnom procesu koristi CLIL pristup (Marsh, 2002). U Finskoj, na osnovu podataka
iz 1999. godine, 45% stru¢nih $kola aktivno primenjuje CLIL pristup i ciljni jezik je
uglavnom engleski. U Madarskoj postoji 12 stru¢nih Skola, od kojih Sest koristi engleski
kao vehikularni, pet nemacki, a jedna Skola se sluzi francuskim jezikom kao jezikom
instrukcije. Holandija poseduje konzorcijum od 23 stru¢ne Skole koje u svojim
kurikulumima imaju zastupljen CLIL na engleskom jeziku. S obzirom na to da ovi
podaci datiraju iz 2003. godine, vrlo je verovatno da je do danas broj Skola u Evropi
koje primenjuju CLIL pristup u nastavi porastao, sa tendencijom ka daljem Sirenju. | u
Srbiji je u poslednjih deset godina sve vise Skola koje se opredeljuju za bilingvalnu

nastavu i CLIL pristup, o ¢emu ¢e biti vise reci kasnije (v. poglavlje 4).

Na osnovu podataka iz 2012. godine (Key Data on Teaching Languages at School in
Europe, EACEA P9 Eurydice and Policy Support), u svim evropskim zemljama nudi se
oblik obrazovanja u kojem se nejezicki predmeti u¢e na dva razli¢ita jezika ili na
jednom stranom jeziku (CLIL metoda). Samo u Danskoj, na Islandu i u Turskoj ovo nije
slucaj. Belgija, Luksemburg i Malta su jedine zemlje koje nude CLIL program u svim
Skolama u svim obrazovnim sistemima. U pojedinim zemljama, kao Sto su Belgija,
Portugalija i Kipar, CLIL nastava se sprovodi kao pilot- program, dok u Italiji od 2010.
godine svi ucenici na poslednjoj godini srednjoskolskog obrazovanja imaju obavezu da
jedan nejezicki predmet slusaju i polazu na stranom jeziku. Jezici koji se koriste u CLIL
nastavi zavise od jezi€kog nasleda svake zemlje, naroCito u slucajevima gde postoji
jedan ili viSe zvani¢nih jezika u upotrebi i/ili jedan ili viSe regionalnih/manjinskih
jezika. U istom dokumentu se navodi da su jezici koji se koriste kao jezik instrukcije
najcesce engleski, francuski i nemacki, kao 1 italijanski i Spanski. U mnogim zemljama
u kojima je zastupljena CLIL metoda ne postoje zvani¢ne odredbe/regulative po kojim

kriterijumima se odabiraju ucenici. Izuzetak su Poljska, Rumunija i Lihtenstajn. Naime,
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u Rumuniji se testiraju samo jezicke vestine ucenika, dok se u druge dve zemlje vrsi
provera i drugih vestina i znanja pri odabiru ucenika za CLIL $kole (u Lihtens$tajnu se
dodatno uzimaju u obzir proseéne ocene iz prethodnih godina, ocene iz jezika,

matematike i geografije).

U Srbiji je donet Pravilnik o blizim uslovima za ostvarivanje dvojezi¢ne nastave (2015),
po kome se sa realizacijom dvojezi¢ne nastave moze poceti u prvom razredu osnovne
Skole, u Sestom ili sedmom razredu osnovne skole ili u prvom razredu srednje Skole. Za
ucenike prvog razreda osnovne Skole nije potrebno dokazivanje poznavanja stranog
jezika. Za ucenike Sestog i sedmog razreda, odnosno prvog razreda srednje skole,
neophodno je organizovati ispit za proveru znanja jezika kojim se proverava zeljeni
nivo znanja jezika (za Sesti razred Al.1, za sedmi razred Al.2 i za prvi razred gimnazije
1 strucne Skole A2 prema Zajednickom evropskom okviru za Zive jezike). Pravilnik
dalje odreduje koncept ispita kojim se proveravaju cetiri jezicke vestine (Citanje,
sluSanje, pisanje i govor). Stru¢no vece za oblast predmeta odgovarajuéeg ciljnog jezika
priprema i sprovodi ispit za proveru znanja jezika za osnovnu $kolu. Ispit za proveru
znanja jezika za gimnaziju i stru¢ne Skole realizuje se u skladu sa podzakonskim aktom

koji ureduje upis ucenika u srednju Skolu (ibid.).
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3. Odredenje pojma TBLT pristupa
3.1. Definicije i pojaSnjenja zadataka u projektnoj nastavi

Nastava stranih jezika zasnovana na projektnim zadacima (eng. TBLT) jeste
komunikativni pristup u nastavi stranih jezika, pri ¢emu je fokus na znacenju (Ellis,
2003: 16; Nunan, 2004; Samuda & Bygate, 2008; Van den Branden, 2006; Vuco i
Mani¢, 2015). Ovakav vid nastave omogucava uspesno usvajanje stranog jezika koje se
desava podsvesno, a svesno ucenje gramatike nije neophodno (Nunan, 2004). U osnovi
ovog metodoloskog pristupa je projektni zadatak (eng. task), koji predstavlja ono $to
,»ljudi rade u svakodnevnom zivotu, na poslu, u igri” (Long, 1985), aktivnost sa jasno
definisanim ciljem (Crookes, 1986) koja od ucenika zahteva da ,,postigne rezultat uz
pomo¢ informacija koje procesuje pragmaticno” (Prabhu, 1987). Ovakav zadatak od
ucenika zahteva da ,,razume, manipuliSe i procesuira sadrzaje u interakciji sa drugima
na ciljnom jeziku” (Nuan, 1989), pri ¢emu je znacenje primarno (Skehan, 1996a), tj.
ucenici koriste jezik sa fokusom na znacenju kako bi postigli rezultat (Bygate, et al,
2001). Ucenici usvajaju lingvisticke strukture u interakciji sa drugima dok su
usredsredeni na znacenje zadatka 1 njegovo obavljanje. U nastavi zasnovanoj na
projektnim zadacima ogleda se jasna razlika izmedu ,,svesnog ucenja” i ,,znanja”, sa
jedne strane, i ,,podsvesnog usvajanja” sadrzaja i jezika i ,,znati kako”, sa druge strane
(Nunan 2004: 77). TBLT se fokusira na upotrebu autenti¢nog jezika, ciljnog jezika. Kao
zakljucak koji proistice iz raznih definicija nastave zasnovane na projektnim zadacima
vidimo da ucenici Koriste svoje znanje kako bi ostvarili cilj zadatka; ukoliko je potrebna
bilo kakva dodatna informacija (lingvisticka forma ili vokabular), nastavnik je taj koji
pruza tu informaciju kako ucenici ne bi prekidali proces i1 kako bi ostvarili ocekivani
rezultat (Bonces & Bonces, 2010). Zadaci uglavnom obuhvataju aktivnosti koje su

orijentisane ka cilju i u njihovom sredistu je znacenje.

Interesovanje za ovaj nastavni pristup proisti¢e iz jakog uverenja da TBLT olaksava
proces usvajanja stranog jezika 1 ucenje i nastavu ¢ini efikasnom. Ucenici efikasnije uce
kada su usredsredeni konkretno na sam zadatak (Prabhu, 1987), koncentrisani na jezik,
strukturu, ulogu jezika ili vokabular ili neka prakti¢na iskustva (izvrSavanje zadataka sa
elementima reSavanja problema, donoSenje odluka itd.). Ucenici se sluze ciljnim

jezikom i raznim jezickim oblicima. Jezik se Kkoristi radi ostvarivanja uspesne
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komunikacije u realnim zivotnim okolnostima. Prilikom ostvarivanja zadataka

omoguceno je bolje aktiviranje procesa uc¢enja (Richards & Rodgers, 2001: 223).

Bonsis i Bonsis (2010) naglasavaju da, iako je naglasak TBLT nastave na znaenju,
forma ne sme ostati zanemarena. Svaki oblik zadatka u toku nastave ima svoj fokus na
formu koji se obi¢no odvija u poslednjoj fazi zadatka i koji je drugaciji od fokusa na
jezik. Takode, naglasena je uloga ucenika u odnosu na nastavnika (Bonces & Bonces,
2010) u TBLT nastavi; ucenik nije samo pasivni primalac razumljivog inputa — ucenik
preuzima vode¢u ulogu u sopstvenom ucenju (ibid.). U centru nastave je sam ucenik, $to
zna¢i da ucenik preuzima glavnu ulogu u procesu ucenja (Van den Branden, 2006;
Willis & Willis, 2007), ali i nastavnik i uenik su odgovorni za uspostavljanje

interakcije unutar ucionice (Richards & Rodgers, 2001).
3.2. Karakteristike zadataka

Zadatak u TBLT nastavi omogucava komunikativni kontekst ucenja stranog jezika
(Richards, Platt & Weber, 1985). U samoj nastavi treba voditi raCuna o tome da zadatak
bude isplaniran, ishodi jasni ucenicima i da ¢as u srediStu mora imati ucenika, a ne
nastavnika. Vrlo je bitan izbor zadatka i samih aktivnosti kako bi se ostvario cilj TBLT
nastave — da se kod ucenika razviju vestine za izrazavanje razli€itih komunikativnih
znacenja. Jedna od bitnih karakteristika zadatka jeste njegova teZina, koja se meri
kompleksnos¢u koda (eng. code complexity), kognitivnom slozenos¢u (eng. cognitive
complexity) i komunikativnom naglaSeno$¢u (eng. communicative stress) (Skehan, 1998
u Nunan, 2004). Kompleksnost koda se ogleda u jezickoj sloZenosti i vokabularu,
kognitivna kompleksnost se meri kroz poznavanje teme koja se obraduje, odnosno
diskursa, dok se komunikativna naglasenost ogleda u vremenskom ogranicenju, brzini
prezentacije, broju ucesnika i duzini teksta (ibid.). Drugi aspekti kroz koje se moze
ogledati tezina zadatka jesu preciznost, sloZenost i fluentnost (Skehan & Foster, 1996,
1997 u Nunan, 2004). Dalje, pri odabiru i kreiranju zadatka nastavnik treba da se

pridrzava Sest osnovnih karakteristika koje izdvaja Elis (Ellis, 2003: 9):

1. zadatak predstavlja radni plan koji sadrzi plan ucenickih aktivnosti kroz
nastavnikove materijale ili ad hoc planove za one aktivnosti koje nastaju u

samom toku nastave;
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zadatak podrazumeva upotrebu jezika sa fokusom na znacenju jer je cilj zadatka
da ucenici koriste jezik u pragmati¢nom kontekstu kako bi se kroz komunikaciju
razvijale L2 vestine; uCenici biraju jeziCke i nejeziCke izvore uz pomoc¢ kojih
zavrsavaju zadatak; plan rada ne odreduje koji ¢e se jezik koristiti, ve¢ ucenici
sami biraju jezik kojim ¢e uspeSno ostvariti cilj zadatka;

zadatak ukljucuje upotrebu jezika u kontekstu stvarnog sveta. Tako se preko
radnog plana od ucenika moze zahtevati da ispuni aktivnosti koje je moguce naci
u stvarnom svetu, kao $to je popunjavanje obrazaca ili manje prirodne aktivnosti
poput izdvajanja razlike izmedu dve slike i sl.;

zadatak omogucava upotrebu sve Cetiri jezicke vestine, ucenici mogu da slusaju
ili ¢itaju tekst i pokaZzu njegovo razumevanje, u stanju su da proizvedu usmeni ili
pisani tekst ili da kombinuju receptivne 1 produktivne vestine kroz dijalosku ili
monolosku upotrebu jezika; ova karakteristika zadatka podseéa na jezicke vezbe
koje se koriste u tradicionalnoj nastavi stranih jezika;

u samom zadatku su izrazeni kognitivni procesi kao Sto su: selekcija,
rasudivanje, klasifikovanje, rasporedivanje informacija i pretvaranje informacija
iz jednog oblika u drugi. Ovi procesi uti¢u na izbor jezika i jezickih oblika koji
su neophodni uceniku da ispuni zadatak, ali ih ne odreduju; ucenik sam pravi uzi
izbor jezickih oblika koje ¢e koristiti;

svaki zadatak ima jasno definisane komunikativne ishode i na osnovu njih se

odreduje kada su ucenici ispunili zadatak (ibid.).

Ovih Sest karakteristika jasno odvajaju zadatak od vezbi (v. tacku 2.4), sa napomenom

da se pojedine aktivnosti koje se koriste u nastavi stranih jezika ne mogu lako

klasifikovati kao zadatak ili veZba jer mnoge imaju karakteristike 1 zadatka 1 veZbe.

Medutim, ukoliko neka aktivnost ima fokus na znacenju, to je dovoljan preduslov da se

ta aktivnost moze klasifikovati kao zadatak.

3.3. Klasifikacija zadataka

U dosadasnjim istrazivanjima (Vuco i Mani¢, 2015) najcesce se pominju dva razlicita
modela TBLT zadatka (Willis, 1996 & Ellis, 2003). Okvir zadatka prikazan u tabeli 2 je
Vilisov model (Willis, 1996: 38), koji se sastoji iz tri faze: Pre-task, Task cycle i

Language Focus. U prvoj fazi nastavnik predstavlja temu i zadatak. Korisne reci i fraze,
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koje mogu da posluze u izvrSavanju zadatka, ovom prilikom se naglasavaju. Nastavnik
motiviSe ucenike na obavljanje zadatka uvodeci ih u temu i terminologiju potrebne za
sam tok zadatka. Vilis (1996) je izvrSio pedagosku klasifikaciju zadataka koji mogu da

se koriste u TBLT nastavi:

1. nabrajanje (eng. Listing) — nastavnik moze da proveri §ta ucenici ve¢ znaju o
zadatoj temi i da naprave listu stvari relevantnih za zadatu temu;

2. rasporedivanje i sortiranje (eng. Ordering and sorting) — nastavnik odreduje
kriterijume po kojima ¢e ucenici vrSiti odabir zadatih pojmova ili im pruza
odgovarajuce informacije potrebne za zadatu temu;

3. uporedivanje (eng. Comparing or contrasting items) — ucenici porede zadate
pojmove koje prezentuju i pronalaze $ta im je zajednicko;

4. aktivnosti reSavanja problema (eng. Problem-solving activities) — ucenici izdaju
uputstva kako doc¢i do reSenja zadate situacije dok ostali ucenici pokusavaju da
prate uputstva i rade zadatak;

5. razmena iskustava (eng. Sharing personal experiences) — ucenici iznose svoje
utiske 1 misljenja — ovo je tip otvorenog zadatka bez unapred odredenog reSenja
(Ellis, 2003: 89);

6. kreativni zadaci (eng. Creative tasks) — ucenici prave interesantne, kreativne i
neobi¢ne prezentacije uz upotrebu informaciono-kompjuterske tehnologije i

prezentuju ih ostatku odeljenja.

Bonsis i Bonsis (2010) opisuju drugu fazu Vilisovog zadatka kao ciklus u kojem ucenik
ima mogucnost da izvodi zadatke iz stvarnog sveta dok nastavnik nadgleda sam proces.
Pozeljno je da u ovoj fazi ucenici ove aktivnosti rade u paru ili u malim grupama (ibid.:
168). Takode, prilikom planiranja nastavnik treba da pruzi input ucenicima koji bi
olaksao resavanje zadatka (ibid.). Na kraju, ucenici predstavljaju zakljucke do kojih su

dosli (Bonces & Bonces, 2010).

U poslednjoj fazi, kako Bonsis & Bonsis (2010: 169) opisuju, naglasava se fokus na
jezicke karakteristike zadatka koriS¢ene u prethodne dve faze. Ova faza ima elemente
,jezicke klinike” primenjive na CLIL ¢asovima (eng. language clinic) (Coyle et al.,
2010: 120), u kojoj nastavnik zajedno sa u¢enicima analizira prethodno nastale greske i

obraduje ih. Fokus na jeziCke karakteristike zadatka omogucava ucenicima da
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analiziraju 1 uvezbaju specificne jezicke karakteristike koje su proistekle iz zadatka. Kao
zakljucak, TBLT fokus se krece od fluentnosti do preciznosti, pa se ponovo vra¢a na
fluentnost, sto zapravo objasnjava da, iako je forma bitna, ona nije sredi$nji deo zadatka

(Bonces & Bonces, 2010: 169).

Tabela 2. Model TBLT ¢asa (Willis, 1996)

PRE-TASK FAZA

UVvOD U TEMU | ZADATAK
Nastavnik istraZuje temu sa ucenicima, naglasava korisne reci i fraze, pomaze
ucenicima da razumeju instrukcije zadatka i priprema ih. Uc¢enici mogu da poslusaju ili
pogledaju kako su drugi radili sli¢an zadatak ili da procitaju deo teksta kako bi se uveli u sam
zadatak.

CIKLUSI ZADATKA

ZADATAK PLANIRANJE IZVESTAJ
Ucenici rade zadatak, u paru | Ucenici pripremaju izvestaj | Neke grupe podnose izvestaj
ili- u malim grupama. | pred ostatkom odeljenja | ostatku odeljenja i porede

rezultate. Nastavnik ima
ulogu predsedavajuceg, a
potom komentariSe sadrzaj

Nastavnik nadgleda njihov
rad neprimetno, ohrabruje
njihovu komunikaciju, bez

(usmeno ili pismeno) o tome
kako su obavljali zadatak, Sta
su odludivali ili otkrili. S

ispravljanja gresaka. Dokle
god ucenici imaju osecaj
privatnosti, mogu slobodno
da eksperimentisu. Greske

obzirom na to da je izvestaj
javni, prirodno je da ucenici
teze tome da budu precizni, a
nastavnik im daje savete u

njihovih izvestaja.

nisu bitne u ovoj fazi. pogledu jezika.
FOKUS NA JEZIKU

UcCenici mogu da slusaju kako su drugi uradili slican zadatak i da ga uporede medusobno ili
mogu da procitaju tekst slican onom koji su sami napisali.

ANALIZA UVEZBAVANJE
UcCenici istrazuju, a potom diskutuju o | Nastavnik uvezbava upotrebu novih reci,
specificnim  karakteristikama  teksta ili | fraza ili jeziCkih obrazaca koji su se javili u

transkriptu snimka. Mogu da unesu nove reci,
fraze ili jezi¢ke obrasce u glosar.

toku ili posle analize.

Ponekad nakon zavrSenog ovog dela ciklusa ucenicima moze biti od koristi da izvedu slican
zadatak sa drugim partnerima.

Shodno Elisovom (2003) modelu zadatka, prikazanom u tabeli 3, usvajanje stranog
jezika se deSava kada uc€enik ima dovoljno vremena da pripremi 1 izvede zadatak.
Zadaci podrazumevaju projekte za izradu postera, broSura, prezentacija, dramskih
izvedbi, video-snimaka itd. Nastavnik odabira zadatke, ohrabruje, olaksava, doteruje i

nadgleda. Kao $to se vidi iz tabele 3, pre-task predstavlja razlicite aktivnosti koje mogu
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biti iskoriS¢ene pre nego Sto sam zadatak pocne. Okvir zadatka je vrlo bitan s obzirom
na to da usmerava ucenike i pojasSnjava Sta se od njih ocekuje da urade, kao i prirodu

rezultata (Lee, 2000 u Ellis, 2003: 244).

U toku druge faze, task phase, fokus je na komunikativnim aktivnostima, tj. na
izvodenju. Vrlo je bitno kako nastavnik ispravlja greske i kako ucenici reaguju na
zadatak. Nastavnik ne bi trebalo da zanemaruje sve greSske i da ne ocenjuje jezik, ali
treba imati na umu to da ,kontinuirano ispravljanje greSaka umanjuje pouzdanost
sadrzaja” (Coyle et al. 2010: 120). Od nastavnika se oc¢ekuje da omoguci da
komunikacija nesmetano tece i da pronade nacin da te greske ispravlja tako da omogucéi
indirektni fokus na formu (Bonces & Bonces, 2010: 168). Elis (2003) predocava
razli¢ite uslove koji mogu da utiCu na izvrSavanje zadatka; jedan od njih je
ograni¢avanje vremena (Lee, 2000 u Ellis, 2003: 249), j. ta¢no definisano vreme koje je
ucenicima dato za izvrSavanje zadatka. Poznavanje teme takode uti¢e na izvrSavanje
zadatka (v. poglavlje 8.3). Ukoliko je tema bliska uc¢enicima i njihovim iskustvima,
ucenici se vise ukljucuju u rad i veca je intrinsi¢ka motivacija (Bonces & Bonces, 2010:

168).

Tabela 3. Okvir za pripremu TBLT ¢asa (Ellis, 2003)

Faza Opcije

A. Pre-task ¢ Formulisanje zadatka (npr. uspostavljanje ishoda zadatka)
¢ Planiranje vremena
e [zvodenje sli¢nih zadataka

B. During task e Vremensko ograniCenje
e Broj ucesnika
C. Post-task e Izvestaj ucenika

¢ Podizanje svesti
¢ Ponavljanje zadatka

U poslednjoj fazi, post-task, od u¢enika se o¢ekuje da naprave izvestaj na ¢asu. UCenici
mogu biti izlozeni bilo kojoj vrsti inputa, a potom da ga razumeju u okviru svoje grupe
(Bonces & Bonces, 2010: 168). Po Elisu (2003), poslednja faza TBLT ¢asa omogucava
ponovno izvodenje zadatka, podstiCe razmi$ljanje o tome kako je zadatak izvrSen i

skre¢e paznju na problematicne forme.
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3.4. Informacione tehnologije u projektnom zadatku

Nastava stranih jezika koja u svojoj metodologiji rada obuhvata razvoj jezickih i IKT
kompetencija predstavlja dobru osnovu za razvoj visestruke pismenosti (Pegrum, 2009
u Thomas & Reinders, 2010: 2), kako jezicke tako i elektronske. Elektronska pismenost
podrazumeva kako ljudi koriste kompjutere pri interpretaciji znacenja (Shetzer &
Warschauer, 2000 u Thomas & Reinders, 2010). TBLT podrzava reprodukciju znacenja
uz upotrebu tehnologije (ibid.). Nagli razvoj TBLT pristupa u nastavi jezika deSavao se
paralelno sa razvojem digitalne tehnologije u poslednjih petnaest godina, tako da je
ovde rec€ o ,,inovativnoj” i ,transformativnoj” nastavnoj praksi i metodologiji (Thomas,
2009 u Thomas & Reinders, 2010).

Mogucénosti koje u ucenju jezika pruzaju IKT (informaciono-kompjuterske tehnologije)
mogle bi se sazeti na slede¢i nacin: IKT omogucuju visok stepen diferencijacije, lako se
uskladuju sa individualnim potrebama i sposobnostima, rad sa IKT veoma podstice
motivaciju i uc¢es¢e ucenika, IKT pruzaju obogacene sadrzaje i omogucuju intenzivniji
proces ucenja oslanjaju¢i se na viSe Cula, ucenje uz pomo¢ IKT je efikasnije, jer
nastavnik moZe u vecoj meri da se usredsredi na podrsku ucenicima nego na obavezu

pruzanja sadrzaja (Vuco i Mani¢, 2016Db).

Nastavnicima stranih jezika nisu dovoljno poznate prednosti koje proisti¢u iz ovog
komunikativnog pristupa kroz rad sa projektnim zadacima zasnovanim na IKT (Vuco i
Mani¢, 2016b). UopSteno govoreci, zadaci su usmereni na ucenika i podrazumevaju
procese koji se ti€u reSavanja problema ili ostvarivanja odredenog rezultata, pomazu
ucenicima da savladaju izazove, olakSavaju interakciju i u€enik je odgovoran za ishode
komunikativnog procesa. Stoga ne iznenaduje Cinjenica da su nacionalni kurikulumi
mnogih zemalja usvojili ovaj pristup nastavi shvativsi vaznost TBLT nastave. Medutim,
stvarnost koja se ogleda u ucionici ne zadovoljava ovu potrebu. Postoji mnogo faktora
kojih nastavnici-prakticari treba da budu svesni: obim posla neophodan za pripremu
zadatka, poteSko¢e u osposobljavanju ucenika da koriste samo strani jezik u
komunikaciji, pracenje rada nekoliko grupa u isto vreme u toku jedne aktivnosti 1
pronalazenje odgovarajué¢eg nacina kako bi se ucenje uvecalo. Ovi problemi mogu biti
obeshrabruju¢i za mnoge nastavnike, koji radije drze konvencionalnu nastavu, gde se

oni osecaju sigurnije (ibid.).
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Zadatak u TBLT nastavi moze da sadrzi dve dimenzije: jezicku i IKT. Kada govorimo o
jezickoj dimenziji, zadatak je namenjen ucenicima koji su na B1/B2 ZERO nivou i
vestine koje treba da se razvijaju tokom izrade ovog zadatka su pisanje, Citanje i govor.
U pogledu IKT kompetencija, od ucenika se ocekuje da razviju vestine pravljenja power
point prezentacija, da pronalaze relevantne informacije na internetu Kkoristeéi se
odgovarajuc¢im pretrazivac¢ima. Vuco i Manic¢eva smatraju da ZERO deskriptori treba da
posluze proceni onoga $to ucenik moze da uradi nakon S§to zavr$i zadatak (Vuco i

Manié, 2016b).

Po Elisovom okviru zadatka (2003), predvideni ishodi zadatka mogu biti proizvod ili
proces. Proizvod moze biti ,,0tvorenog” tipa, Sto ukazuje na to da postoji vise
mogucnosti (Ellis, 2003). ,,Otvoreni tip zadatka je onaj u kome ucesnici znaju da nema
predodredenih reSenja (...) i uCenici sami biraju reSenje” (Ellis, 2003: 89). Ako
razmatramo zadatak kroz Vilisovu pedagosku klasifikaciju (Willis, 1996 u Ellis, 2003),
zadaci najCeS¢e imaju karakteristike ,kreativnog zadatka, tj. projekta, Cesto

podrazumevajuéi nekoliko nivoa koji (...) su neophodni da bi se neko istraZivanje

izvr§ilo” (ibid.: 212).
3.5. Interkulturne vrednosti TBLT zadataka

Postovanje svoje kulture podjednako je vazno kao 1 uvazavanje drugih kultura, stoga je
neophodno kroz obrazovni kontekst medu ucenicima razvijati interkulturnu svest i
podsticati prihvatanje razlicitosti u sociokulturnom okruZenju svakog ¢oveka ponaosob

(Vuco i Mani¢, 2016a).

Znanja vezana za kulturu drugog u okviru uéenja stranog jezika i svest o kulturi drugog
jesu koncept opsteg tipa koji postaje jedan od ciljeva ucenja 1 nastave stranih jezika.
Interkulturna  kompetencija upotpunjava pojam komunikativne kompetencije.
Interkulturna kompetencija je interakcija sa ljudima koji poticu iz razlicitih kultura
(Byram, 2004: 297). Stvarna interakcija medu kulturama je ona koja podrazumeva
posredovanje medu ljudima kako na specificnom planu tako i na planu opsteg. Cilj
komunikativne nastave nije viSe obaveza da se podrazava pretpostavljeni i zadati model
izvornog govornika (Kramsh, 1993; Byram, 2004). Nastavnici viS§e nisu ambasadori

kulture drugoga, posmatrane kao stati¢ne, samoj sebi dovoljne i strane, ve¢ je njihova
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uloga da uvaze i primene interaktivnu prirodu i drustvene, politicke i eticke implikacije
ucenja i nastave o kulturi. Kako Byram upucuje (2004: 159), ovaj koncept, zasnovan na
kulturnim razlikama, podrazumevaju¢i razvoj misli u pravcu udaljavanja od
etnocentrizma ka relativnosti, Siroko se upotrebljava ne samo u vezi sa stranim jezicima
ve¢ 1 sa ostalim Skolskim predmetima: geografijom, istorijom i druStvenim naukama,
maternjim jezikom. Ipak, najizrazeniji je u u€enju stranih jezika i moze se pratiti u svim

uzrastima.

Da bi se postigla interkulturna kompetencija, potrebne su duboke promene u
obrazovnom procesu buducih nastavnika (Vuco 1 Mani¢, 2016a). Nastavnik ima
obavezu da menja svoje stavove, jer viSe nije samo obuceni i obaveSteni poznavalac
ciljne kulture, ve¢ onaj koji razvija kriticki stav prema ucenju i nastavi strane kulture,

ciljnoj i polaznoj kulturi, prema interkulturnoj interakciji (ibid.).

U komunikaciji medu ucenicima Sirom sveta potrebno je razvijati interkulturnu
komunikativnu kompetenciju (eng. ICC) (Byram, 1997 u Hartmann & Ditfurth, 2010:
19) kako bi znacenje i kulturne razlike mogle da se prenesu. Zadatak nastavnika jeste da
pomogne ucenicima u ovom intertekstualnom okruZenju i podrZi ih u razvoju ICC kroz

TBLT pristup (ibid.)

Po re¢ima Elisa (Ellis, 2003: 331), TBLT je tvorevina angloamericke kulture. Bez
obzira na to da li je ovaj nastavni pristup psiholingvisticki opravdan, potrebno je
razmotriti kakav ,sociokulturni uticaj projektni zadatak moze da ima na svoje
konzumente, naroCito u nezapadnom kontekstu, kao i da li su jezicke aktivnosti
’transformativne’, tj. da li omogucavaju u€enicima da odrZavaju kontrolu nad svojim
zivotima”. Elis takode upozorava na potrebu da se razni nastavni pristupi, pa i TBLT,
kriti¢ki analiziraju kako bi se dobio uvid u to da li oni sami po sebi nose neku skrivenu

drustveno-politicku poruku (ibid.)

Pri izboru zadataka u TBLT nastavi potrebno je da oni sadrzajno motivisu ucenike koji
obavljaju dati zadatak, ali je neophodan i kriti¢ki osvrt na izbor zadatka u pogledu
drustveno-politicke poruke koju zadatak prenosi (ibid.). Nastava zasnovana na

projektnim zadacima kulturoloski je obojena u svakom smislu te re¢i i moze do¢i u
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konflikt sa kulturnim kontekstom gde se ucenje ne vrsi kroz kolaborativne i iskustvene

aktivnosti (Ellis, 2003: 332).

U temama koje se obraduju u zadacima ne sme se favorizovati ciljna ili polazna kultura,
veé je potrebno prihvatiti stavove kulturnog relativizma (Freddi, 1985 u Vuco i Manic,
2016a), po kome jedna kultura nije istaknutija, znacajnija ni bolja od druge, ve¢ svaka
predstavlja svoje pripadnike na celovit nacin. Kako bi zadatak imao primese
interkulturnosti, potrebno je razmotriti da li taj zadatak moze da bude primenjiv u
obrazovnom kontekstu bilo koje zemlje sa namerom isticanja razliCitosti i sli¢nosti

svake kulture ponaosob (Vuco i Mani¢, 2016a).
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4. Bilingvalna nastava u Srbiji
4.1. Razvoj bilingvalne nastave u Srbiji

Strani jezik je instrument ucenja razli¢itih sadrzaja. Shodno nacelima obrazovne jezicke
politike u Evropi u oblasti stranih jezika, podrska se pruza plurilingvalnom konceptu,
koji nema viSe za cilj ovladavanje jednim ili viSe jezika da bi se dostigao ideal
»izvornog govornika”, ve¢ da se razvije odredeni jezicki repertoar gde ce sve
lingvisticke sposobnosti do¢i do izrazaja, naroCito za potrebe ostvarivanja uspesSne
komunikacije u radnom okruzenju (Mani¢, 2014a; Vuco i Manié, 2015). Savremeni
stavovi 1 tendencije u Evropi u vezi sa politikom ucenja stranih jezika sadrze pojam
visejezi¢nosti kao jednog od osnovnih principa politike evropskog jedinstva.
Visejezi¢nost pojedinca se ogleda u sposobnosti u¢estvovanja u interakciji na dva, tri ili
vise jezika, na razli¢itim nivoima (Vuco, 2007). Ovakvo poznavanje jezika pojedincu
nudi moguénost upoznavanja veéeg broja kulturnih zajednica, razmenu iskustava i Sire

moguénosti za radne i ljudske kontakte u okvirima evropske zajednice (ibid.).

Dvojezi¢na nastava je savremen i efikasan metod rada koji podrazumeva izvodenje
nastave pojedinih predmeta na maternjem i stranom jeziku i kao takva unapreduje i
osavremenjuje kvalitet obrazovno-vaspitnog rada. Izvestaj Evropske komisije
(Eurydice, 2006, 2012) nudi primere dobre i lose prakse i, kao takav, dokument je
viSestruko koristan u pogledu jezickog planiranja 1 uvodenja CLIL metode u Skolske
institucije. Dvojezi¢no obrazovanje treba da ima za cilj da ucenici na kraju Skolovanja
vladaju dvama jezicima i poznaju kulture koje idu uz te jezike. Strani jezik, odnosno
jezik na kome se nastava odvija, naziva se vehikularnim jezikom. Ovakav vid
obrazovanja je podrzan kroz aktivnosti Saveta Evrope. Jedan od ciljeva Evropske
komisije utvrden Akcionim planom 2004-2006. promoviSe viSejezi¢nost, S$to
podrazumeva da stanovnici Evropske unije treba da, pored svog maternjeg jezika,
govore jo§ dva strana jezika (Commission of the European Communities, 2003: 7).
CLIL je odlican nadin za ostvarivanje tih ciljeva i stvaranje visejezi¢nog okruzenja u
Evropi, koja ima posebnu jezicku politiku zasnovanu na bilingvizmu, tj. jedan svetski
jezik sluzi za komunikaciju sa svetom, a maternji za identifikaciju. Shodno tome,
jezicka obrazovna politika sluzi za to da podstice ucenje jezika u obrazovnim

institucijama.
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U izvestaju Evropske komisije (Eurydice, 2006) dat je pregled organizacije CLIL
nastave u Evropi u pogledu odabira jezika, nastavnog kadra, statusa ciljnog jezika,
predmeta koji predstavljaju sastavni deo kurikuluma i mera koje se preduzimaju
prilikom obucavanja nastavnika koji koriste CLIL metodu u svojoj nastavnoj praksi. U
pogledu odabira jezika koji se koristi za poducavanje nejezickih predmeta, u Evropi su
najzastupljeniji engleski, francuski i nemacki jezik. Kada je re¢ o nivou obrazovnog
sistema na kom se CLIL uvodi, najéeS¢e se moze susresti u osnovnim i srednjim
Skolama. Medutim, postoji nekoliko razlika izmedu ova dva nivoa obrazovanja kada je
re¢ o predmetima koji se izucavaju uz upotrebu vehikularnog jezika. Naime, u srednjim
Skolama najc¢e$ce se na ciljnom jeziku predaju predmeti iz grupe prirodnih nauka, dok
samo u nekim zemljama imamo nastavu na stranom jeziku iz predmeta drustvenih
nauka, umetnosti i fizickog vaspitanja (Eurydice, 2006: 24). Preporu¢en minimalni
obim nastave na stranom jeziku razlikuje se u vecini zemalja i zavisi od prirode CLIL
pristupa 1 statusa jezika; svaka Skola ima slobodu da odredi fond casova i u kom

procentu Ce strani jezik biti koriS¢en u nastavi nejezic¢kih predmeta.

Dvojezi¢na nastava u Srbiji se odvija na svim nivoima obrazovanja, od predSkolskog
zaklju¢no sa srednjoskolskim. Kao primer bilingvalne nastave na stranom i maternjem
jeziku istakli bismo trenutnu organizaciju u Srbiji (Mani¢, 2014a). Skole u kojima se
izvodi dvojezi¢na nastava u Srbiji su: Gimnazija u Pirotu®, Gimnazija , Takovski
ustanak*” u Gornjem Milanovcu, Deseta beogradska gimnazijal?, Treéa beogradska

imnazija'®, Gimnazija ,,Sremska Mitrovica”**, Gimnazija ,,Svetozar Markovié”'® u
y y

10 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u Gimnaziji u Pirotu na adresi
http://www.gimpi.ni.ac.rs/%D0%B4%D0%B2%D0%BE%D1%98%D0%B5%D0%B7%D0%B8%D1%8
7%D0%BD%D0%BE-%D0%BE%D0%B4%D0%B5%D1%99%D0%B5%D1%9A%D0%B5.aspx,
pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.

11 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u Gimnaziji ,,Takovski ustanak” u Gornjem Milanovcu na adresi
http://gimnazijagm.edu.rs.212-200-255-18.isp.telekom.rs/nastava/opsti-smer-engleski-2/, pristupljeno 30.
avgusta 2016. godine.

12 podaci o bilingvalnim odeljenjima u Desetoj beogradskoj gimnaziji na adresi
http://xgimnazija.edu.rs/bilingvalna-nastava, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.

13 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u Treé¢oj beogradskoj gimnaziji na adresi
http://www.trecagimnazija.edu.rs/aktivnosti/dvojezicna-nastava/, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.
14 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u Gimnaziji ,,Sremska Mitrovica” na adresi
http://www.gimnazijasm.edu.rs/index.php/sr-rs/o-nama/bilingvalni, pristupljeno 30. avgust 2016. godine.
15 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u Gimnaziji ,,Svetozar Markovi¢” u NiSu na adresi http://www.gsm-
nis.edu.rs/smerovi.html, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.
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Nisu, Gimnazija ,,Jovan Jovanovié¢ Zmaj”'® u Novom Sadu, Karlovacka gimnazija’,

181 Beogradu, Senc¢anska gimnazija'® i Valjevska

srednja skola ,,Milena Pavlovi¢ Barili
gimnazija®®. Osnovne $kole koje izvode dvojezi¢nu nastavu su: OS ,,Kralj Petar Prvi”?
iz Niga, OS ,,Starina Novak™?? iz Beograda, OS ,,Sandor Petefi”?® iz Novog Sada, OS
,Deseti oktobar®* iz Subotice, OS ,,Zmaj”® iz Sremske Mitrovice, OS ,,Vladislav
Ribnikar” iz Beograda®® i OS ,, Mom¢ilo Nastasijevi¢”?’ iz Gornjeg Milanovca. Program
bilingvalne nastave se realizuje u slede¢im predskolskim ustanovama: ,,Radosno

detinjstvo”® u Novom Sadu, ,,Péelica”®® u Sremskoj Mitrovici, ,,Bosko Buha”* u

16 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u Gimnaziji ,,Jovan Jovanovié Zmaj” u Novom Sadu na adresi
http://jjzmaj.edu.rs/files/Bilingvalni.pdf, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.

17 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u Karlovackoj gimnaziji na adresi
https://sites.google.com/site/karlgimnl/nastava/bilingvalna-nastava-na-francuskom-jeziku, pristupljeno
30. avgusta 2016. godine.

18 Podaci 0 bilingvalnim odeljenjima u srednjoj §koli ,,Milena Pavlovié Barili” u Beogradu na adresi
http://www.mpbarilli.com/#!prijava-za-upis-u-bilingvalno-odeljenje/jgdn8, pristupljeno 30. avgusta 2016.
godine.

19 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u Sen¢anskoj gimnaziji na adresi http://www.gimnazija-
senta.rs/sr/a/\Vazne_informacije_5/18 05 2016 _Aktuelne-informacije.html_6, pristupljeno 30. avgusta
2016. godine.

20 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u Valjevskoj gimnaziji na adresi
http://www.valjevskagimnazija.edu.rs/, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.

21 podaci o bilingvalnim odeljenjima u OS , Kralj Petar Prvi” u Ni$u na adresi
http://www.kraljpetar.edu.rs/index.php?option=com_content&view=article&id=12&Itemid=133,
pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.

22 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u OS ,,Starina Novak” u Beogradu na adresi
http://www.kraljpetar.edu.rs/index.php?option=com_content&view=article&id=12&Itemid=133,
pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.

2 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u OS ,, Sandor Petefi” u Novom Sadu na adresi
http://ospetefins.edu.rs/index.php, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.

24 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u OS ,Deseti oktobar” u Subotici na adresi
http://os10oktobar.edu.rs/, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.

25 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u OS ,,Zmaj” u Sremskoj Mitrovici na adresi
http://zmajsm.edu.rs/wp/%D0%B1%D0%B8%D0%BB%D0%B8%D0%BD%D0%B3%D0%B2%D0%B
0%D0%BB%D0%BD%D0%B0-%D0%BD%D0%B0%D1%81%D1%82%D0%B0%D0%B2%D0%B0/,
pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.

% Podaci o bilingvalnim odeljenjima u OS ,,Vladislav Ribnikar” u Beogradu na adresi http://os-
ribnikar.edu.rs/dvojezicna-nastava, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.?” Podaci o bilingvalnim
odeljenjima u OS , Mom¢ilo Nastasijevi¢” u Gornjem Milanovcu na adresi
http://www.osmomcilonastasijevic.org/, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.

27 Podaci o bilingvalnim odeljenjima u OS ,,Momg¢ilo Nastasijevi¢” u Gornjem Milanovcu na adresi
http://www.osmomcilonastasijevic.org/, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.

28 podaci o bilingvalnoj nastavi u Predskolskoj ustanovi ,,Radosno detinjstvo” u Novom Sadu na adresi
http://www.predskolska.rs/index.php/sr-rs/ustanova/posebni-programi, pristupljeno 30. avgusta 2016.
godine.
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http://www.mpbarilli.com/#!prijava-za-upis-u-bilingvalno-odeljenje/jqdn8
http://www.gimnazija-senta.rs/sr/a/Vazne_informacije_5/18_05_2016_Aktuelne-informacije.html_6
http://www.gimnazija-senta.rs/sr/a/Vazne_informacije_5/18_05_2016_Aktuelne-informacije.html_6
http://www.valjevskagimnazija.edu.rs/
http://www.kraljpetar.edu.rs/index.php?option=com_content&view=article&id=12&Itemid=133
http://www.kraljpetar.edu.rs/index.php?option=com_content&view=article&id=12&Itemid=133
http://ospetefins.edu.rs/index.php
http://os10oktobar.edu.rs/
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http://os-ribnikar.edu.rs/dvojezicna-nastava
http://os-ribnikar.edu.rs/dvojezicna-nastava
http://www.osmomcilonastasijevic.org/
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http://www.predskolska.rs/index.php/sr-rs/ustanova/posebni-programi
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Vrbasu, ,,Nasa radost”™" u Subotici i ,,Dec¢ja radost”™* u Pancevu. Kao cilj dvojezicne
nastave isti¢e se unapredivanje kvaliteta i modernizovanje obrazovno-vaspitnog rada na

svim nivoima obrazovanja, od predSkolskog zakljucno sa srednjoskolskim.

U Srbiji su prva bilingvalna odeljenja otvorena u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji i u
Oglednoj osnovnoj skoli ,,Vladislav Ribnikar”. Dvojezi¢na nastava na francuskom i
italijanskom jeziku u Srbiji, posle dugogodisnjih priprema, zapocela je 2004/05. skolske
godine nakon zajedni¢kih zalaganja ministarstava prosvete Italije, Francuske i Srbije,
kao i ministarstava inostranih poslova Francuske, Italije i Srbije i Crne Gore (Vuco,
2007). Jedan od autora tog projekta je prof. dr Julijana Vuco i njeni radovi, prikazi i
istrazivanja na temu dvojezi¢ne nastave pruZaju teorijski osnov za produbljivanje ove
teme 1 kriticki osvrt iz perspektive jezicke politike i planiranja. Po re¢ima Vuco (2007),
projekat bilingvalne nastave sprovodio se na dva nivoa (ibid.). U osnovnoj $koli, u dva
odeljenja OOS ,,Vladislav Ribnikar”, od sedmog razreda osnovne $kole nastava se
odvijala na francuskom jeziku iz dva predmeta: hemije i matematike. U srednjoj skoli, u
Trecoj beogradskoj gimnaziji, nastava se odvijala na francuskom i italijanskom jeziku.
Formirano je po jedno odeljenje dvojezi¢ne nastave prvog, a 2005/06. godine drugog
razreda. Po Sesnaest ucenika nastavu je sluSalo na francuskom jeziku iz predmeta
istorija, geografija, hemija 1 informatika. Ucenici su imali pojacan fond casova
francuskog jezika. Po Sesnaest ucCenika prvog i drugog razreda pohadalo je nastavu sa
pojacanim fondom casova italijanskog jezika. Na tom jeziku izvodila se nastava iz
predmeta istorija, geografija, hemija i latinski. Vuco (2007) dalje navodi da su
nastavnici koji su bili uklju€eni u rad dvojezi¢nih odeljenja imali B2 nivo Evropskog
referentnog okvira za Zive jezike, a pomo¢ u realizaciji nastave pruzali su nastavnici
Francuske Skole u Beogradu i profesori Univerziteta u Beogradu. Italijanska 1 francuska
strana obezbedile su po jednog lektora za italijanski odnosno francuski jezik (ibid.). Sa

svim svojim nedostacima, poteSko¢ama i preprekama na koje je ovaj projekat naiSao u

2 Podaci o bilingvalnoj nastavi u Predskolskoj ustanovi ,,P&elica” u Sremskoj Mitrovici na adresi
http://www.puma.vojvodina.gov.rs/etext.php?ID_mat=1482, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.
30 Podaci o bilingvalnoj nastavi u Predskolskoj ustanovi ,,Bosko Buha u Vrbasu na adresi
http://www.puma.vojvodina.gov.rs/etext.php?ID_mat=1482, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.
31 Podaci o bilingvalnoj nastavi u Predskolskoj ustanovi ,,Naga radost” u Subotici na adresi
http://www.puma.vojvodina.gov.rs/etext.php?ID_mat=1482, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.
32 podaci o bilingvalnoj nastavi u Predskolskoj ustanovi ,,De¢ja radost” u Panéevu na adresi
http://www.puma.vojvodina.gov.rs/etext.php?ID_mat=1482, pristupljeno 30. avgusta 2016. godine.
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procesu implementiranja, Vuco (2007) smatra da su ovi poceci dvojezi¢ne nastave uneli
novine u Skolski sistem Srbije u kojem se ogleda novi duh modularne nastave i timski

rad, na obostrano zadovoljstvo ucenika i nastavnika — uc¢esnika u ovom projektu.

Po uzoru na taj model nastave, projekat dvojezi¢ne nastave je implementiran u mnogim
drugim Skolama Sirom Srbije. Ukoliko uporedimo iskustva u pocetnoj fazi razvoja
dvojezi¢nih odeljenja pre deset godina i danas, mozemo uociti pobleme koji su se
javljali i koji se mogu javiti u buduénosti u drugim $kolama koje za cilj imaju uvodenje
dvojezi¢ne nastave. Pravo na opSte obrazovanje i na obrazovanje na srpskom jeziku kao
maternjem jeziku, kao drugom jeziku i/ili na jednom od manjinskih jezika, kao i pravo
da se uci odredeni strani jezik, regulisani su zakonima i odredbama Republike Srbije.
Dvojezi¢na nastava koju predvida Zakon o srednjoj Skoli uvedena je u srpske Skole
(Treca beogradska gimnazija) Skolske 2004/05. godine i nije bilo potrebno nikakvo
odobrenje za odvijanje takvog vida nastave u srednjim $kolama, §to nije bio slucaj sa
osnovnim $kolama u to vreme. Odabir predmeta je vrSen na osnovu raspolozivosti
nastavnika koji ispunjavaju uslove za rad u dvojezi¢nom odeljenju (B2 nivo poznavanja

stranog jezika) (ibid.).

Od samog pocetka uvodenja dvojezicne nastave u Srbiji pa do danasnjih dana nije
sprovedena nijedna eksterna evaluacija takvog oblika nastave od strane Ministarstva
prosvete. Medutim, trud i napor koji nastavnici ulazu prilikom rada u nastavi na dva
jezika govore u prilog njihovoj izrazenoj svesti o prednostima dvojezi¢nosti i teznji

nastavnika da se ostvare ciljevi dvojezi¢ne nastave.

Doskoro, nacin ostvarivanja dvojezi€nog nastavnog plana 1 programa nije bio propisan
nikakvim odredbama. Medutim, od decembra 2015. godine na snagu je stupio Pravilnik
o blizim uslovima za ostvarivanje dvojezi¢ne nastave. Jedan od uslova za ostvarivanje
dvojezi¢ne nastave jeste pracenje i vrednovanje kvaliteta njene realizacije; skola je u
obavezi da dostavlja Ministarstvu godi$nji izvestaj o samovrednovanju, kojim se pruza
uvid u realizaciju dvojezicne nastave u pogledu organizacije, postignu¢a ucenika 1
zainteresovanosti ostalih ucenika za ovaj vid nastave, kao i rada nastavnika. U osnovi,
ovaj Pravilnik (2015) utvrduje blize uslove za dvojezicno ostvarivanje programa
obrazovno-vaspitnog rada, i to na srpskom jeziku, odnosno jeziku nacionalne manjine i

stranom jeziku. Bilo da je u pitanju osnovna ili srednja Skola, neophodno je podneti
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zahtev za dobijanje saglasnosti za ostvarivanje dvojezi¢ne nastave Ministarstvu prosvete
u tacno odredenom vremenskom roku. Pored ovog zahteva neophodno je dostaviti
odluku organa upravljanja o uvodenju dvojezi¢ne nastave i elaborat. Elaborat treba da
sadrzi razloge 1 opravdanost uvodenja dvojezicne nastave, kao i1 podatke o Skoli.
Potrebno je detaljno obrazloziti ciljeve i ishode realizacije dvojezi¢ne nastave, navesti
razrede u kojima se uvodi dvojezicna nastava, broj odeljenja u kojima se planira
uvodenje dvojeziCne nastave, broj zainteresovanih ucenika, kao i1 plan razvoja
dvojezi¢ne nastave u Skoli. S obzirom na postojanje razliCitih modaliteta nacina
realizacije dvojezi¢ne nastave, potrebno je navesti za koji model se Skola opredeljuje od

dva ponudena:

1. model podrazumeva da se odredeni predmeti izvode minimalno 30%, a
maksimalno 45% od ukupnog godiSnjeg fonda Casova tih predmeta, na stranom
jeziku, ne racunajuci nastavu iz predmeta Strani jezik;

2. model podrazumeva da se odabrane teme iz odredenih predmeta realizuju na
stranom jeziku koris¢enjem metoda ucéenja u kome se strani jezik upotrebljava
za ucenje nejezickih sadrzaja (Content and language integrated learning —

CLIL).

Pravilnik (2015) dalje propisuje da u elaboratu treba navesti opis postoje¢ih uslova u
Skoli, kao 1 mere za odrzivost programa, ukljucujuéi o€ekivanu podrSku (lokalna

samouprava, drugo pravno ili fizicko lice i sl.) (ibid.).

Sa realizacijom dvojezi¢ne nastave moZe se poceti u prvom razredu osnovne $kole, u
Sestom ili sedmom razredu osnovne Skole ili u prvom razredu srednje Skole, kako je to
Pravilnikom (2015) utvrdeno. Dva osnovna uslova koja su potrebna za ostvarivanje
dvojezic¢ne nastave propisana su Pravilnikom (2015) i odnose se na nivo ulaza ucenika u
dvojezi¢nu nastavu i na nastavni kadar. Za ucenike prvog razreda osnovne Skole nije
potrebno dokazivanje poznavanja stranog jezika, dok je za uéenike Sestog i sedmog
razreda, odnosno prvog razreda srednje Skole, neophodno organizovati ispit za proveru
znanja jezika kojim se proverava Zeljeni nivo znanja jezika (za Sesti razred Al.l, za
sedmi razred Al.2 i za prvi razred gimnazije 1 strucne Skole A2 prema Zajednickom
evropskom okviru za zive jezike) (ibid.). Pravilnik (2015) propisuje osnovni koncept

ispita kojim se proveravaju Cetiri jezicke vestine (Citanje, slusanje, pisanje i govor). Ispit
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za proveru znanja jezika za osnovnu Skolu priprema i sprovodi stru¢no vece za oblast
predmeta odgovarajuceg ciljnog jezika. Ispit za proveru znanja jezika za gimnaziju i
strucne Skole realizuje se u skladu sa podzakonskim aktom koji ureduje upis ucenika u
srednju Skolu. Kada je re¢ o nastavnom kadru koji ¢e biti ukljucen u dvojezi¢nu nastavu,
neophodno je imati saglasnost nastavnika i dokaz o nivou znanja jezika. Dvojezi¢nu

nastavu u Srbiji mogu da realizuju:

1. predmetni nastavnik ¢ije znanje ciljnog stranog jezika u prvoj Skolskoj godini
realizacije dvojezi¢ne nastave treba da bude najmanje na nivou B2 prema
Zajedni¢kom evropskom okviru za zive jezike, sa obavezom da u toku narednih
pet godina kontinuiranim usavr$avanjem dostigne ocekivani nivo znanja Cl1.
Nivo znanja jezika dokazuje se sertifikatom o polozenom odgovarajuc¢em ispitu
na akreditovanoj visokoskolskoj ustanovi koja realizuje akreditovane studijske
programe iz stranog jezika u Republici Srbiji ili medunarodno priznatom
ispravom za nivo znanja jezika koju izdaje domace ili strano pravno lice koje je
akreditovano za sprovodenje ovih ispita (ALTE);

2. predmetni nastavnik koji se Skolovao na stranom jeziku na kom se izvodi
dvojezitna nastava, S§to dokazuje odgovarajuom javnom ispravom,
svedoCanstvima i diplomom o zavrSenom odredenom stepenu obrazovanja
(najmanje o zavrSenoj srednjoj Skoli);

3. predmetni nastavnik (sa znanjem stranog jezika na nivou B1) i nastavnik
odredenog stranog jezika koji zajedno realizuju dvojezi¢nu nastavu,

4. strani lektor u skladu sa zakonom i medunarodnim sporazumom (ibid.)

4.2. Predlog procedura i postupaka uvodenja dvojezi¢ne nastave u srednje

(strucne) Skole

Bilingvalno obrazovanje podsti¢e ucenike u razvijanju nivoa poznavanja L1 1 L2 1
odgovarajuc¢ih vestina (Citanje, pisanje, slusanje, govor) na odgovaraju¢em uzrastu,
dostizanju akademskih kompetencija u nastavi nejezickih predmeta koji se predaju na
L1i L2, razumevanju i prihvatanju kultura jezika koji se koriste u nastavi, sposobnosti i
zanimanju za interkulturnu komunikaciju, kao i razvijanju kognitivnih i socijalnih

vestina potrebnih za postizanje uspeha u promenljivom drustvu (Mehisto, 2012: 2, 3).
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Mehisto (2012) isti¢e prednosti bilingvalnog obrazovanja koje ima svaki pojedinac
(ucenik), ali 1 Skola kao institucija koja pruza ovakav vid nastave. UCenici razvijaju
svoje mentalne sposobnosti, memoriju, metalingvistiCku svest, interkulturne vestine,
dok Skola dobija na vrednosti u pogledu reforme, povecanog broja zainteresovanih
strana, razmene, motivacije ucenika i zaposlenih, kao i pove¢anog pristupa nastavnim

izvorima (ibid.).

Vodi¢ za $kole®® (Mehisto, 2012) daje detaljna uputstva i predloge koje treba razmotriti
pri uvodenju dvojezi¢ne nastave u Skole. U poglavlju koje se odnosi na planiranje
Mehisto predlaze da se razmotre kapaciteti Skole u pogledu nastavnog kadra i
zainteresovanosti ucenika, da Se organizuju sastanci sa zainteresovanim ucenicima i
roditeljima, da se razmotre odnosi i rad sa zainteresovanim stranama koje bi podrzale
ovaj vid obrazovanja, utvrde dugoro¢ni ciljevi i ishodi (ibid.). Ono §to je takode
neophodno jeste adaptacija postojeceg kurikuluma, zajednicko planiranje integrisane
nastave (jezik i1 nejezicki predmeti), priprema nastavnog materijala, planiranje mature i
zavr$nog ispita. Kada je re¢ o monitoringu i evaluaciji, Mehisto (2012) predlaze da se
paznja najviSe obrati na nastavu sadrzaja, jezika i odgovarajue nastavne vestine,
kontinuiran razvoj efikasne dvojezi¢ne nastave, da se oformi tim koji bi rukovodio ovim
programom (v. tacku 4.2.1). U tabeli 4 prikazani su ciljevi monitoringa i evaluacije

dvojezi¢nog programa:

Tabela 4. Ciljevi monitoringa i evaluacija dvojezi¢nog programa (prilagodeno

prema Mehisto, 2012)%*

Uc¢enici: Nastavni kadar: Roditelji:
Nastava i dostignuca - Obuka nastavnika - Briga
Zalaganje *  Opterecenost + Potrebe
Prisustvo - Mentorstvo +  Kovalitet uklju¢ivanja i
Komunikacija sa L2 |- Razmenaizvora zalaganja
govornicima +  Zadovoljstvo i namera +  Porodi¢no ucenje
Upotreba L2 van $kole +  Stavovi i ponaSanje - Zadovoljstvo i namera
Zadovoljstvo i namere + Autonomnost +  Stavovi i ponaSanje
Stavovi 1 ponasanje + Autonomnost
Autonomnost

Jezik: Nastavni materijal: Uprava:

33 Excellence in bilingual education: a guide for school principles, Cambridge University Press, 2012.

34 Prevela D. Manié.

49



Status L1, L2, L3
Status jezika imigranata
Upotreba jezika na
dogadajima, u
dokumentima, znacima
Dogovor o kori$¢enju
jezika

Kvalitet materijala na L2
Autenti¢nost

Stepen uskladenosti
kriterijuma razvoja
nastavnog materijala i
materijala koji je u
upotrebi

Znanje uprave
Zdravlje i bezbednost
Registracija programa i
postupci za njegovo
povlacenje

Stepen uskladenosti
planova, akcija, budzeta,
nastavne prakse

Nivo napretka

Praksa u upravljanju i
vodenju

Nastava i ucenje:
Casovi
Nastavna praksa
Upotreba tehnologije
Ekstrakurikularne
aktivnosti

Dokumentacija i dogadaji:

Planovi

Zapisnici sa sastanaka
Osoblje

Izvestaji inspekcije
Izvestaji istrazivanja
Skolski kurikulum
Instrumenti ocenjivanja
Skolski dogadaji i
sastanci

Saradnja sa

zainteresovanim stranama:

Poverenje

Nivo i kvalitet zalaganja
Podrska programu
Resavanje konflikta i
druge komunikativne
vestine

Kvalitet profesionalnih
odnosa

Stavovi i ponasanje
Izvori informacija

Vodi¢ (Mehisto, 2012) daje smernice u pogledu liderstva i nacina vodenja dvojezi¢nog
programa u S$koli, daju¢i uputstva kako upravljati kurikulumom, kako Kkoristiti
ocenjivanje s ciljem poboljSanja rezultata ucenja i ispita. Potrebno je napraviti
profesionalno okruZenje u kojem svi dele istu viziju, interesovanja i medusobno
saraduju, izbegavajuéi pseudozajednice® sa ciljem pronalaZenja novih i boljih pristupa
nastavi koji olakSavaju ucenje (ibid.). Oni koji rukovode dvojezi¢nim programom u
Skoli treba da razvijaju Skolsku zajednicu, saraduju sa lokalnim, regionalnim i/ili
nacionalnim vlastima i medijima. Najvazniji deo u procesu dvojezi¢ne nastave jesu
ucenici kojima je potrebna podrSka u smislu ambijenta 1 klime koja vlada u
odeljenju/skoli (izbegavati etiketiranje ucenika, stariji ucenici pomazu mladim,
dostupnost nastavnika i spremnost da pomognu svakom uceniku, pruZanje podrSke
vannastavnim aktivnostima). Mehisto (2012) takode isti¢e znacaj nastavnika i potrebu
da svako od njih prepozna svoje kompetencije, da se podsti¢u na profesionalni razvoj i
rad sa mentorima. Vrlo je bitan faktor zadovoljstva zaposlenih u smislu motivacije,

autonomnosti, uslova za rad, poverenja (ibid.). Ne sme se zanemariti ni uloga roditelja u

%pseudo-comminities avoid frank and open talk, supress conflict and joint decision-making, and common
values are not shared (Mehisto, 2012: 59).
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dvojezi¢nim Skolama, stoga je vrlo bitno voditi ra¢una o njihovom angazovanju i
ukljucivanju u program kroz Casove, sastanke, razgovore kako bi se njihove sumnje i

nedoumice svele na minimum.
4.2.1. Primer dobre prakse — Vazduhoplovna akademija

Na osnovu iskustva Vazduhoplovne akademije, srednje stru¢ne Skole u Beogradu, koja
je prosla program pripreme za uvodenje dvojezi¢ne nastave u Skoli, prikazaCemo sve
segmente pripreme za uvodenje dvojezi¢ne nastave na srpskom i engleskom jeziku za
obrazovni profil tehni¢ar vazdusnog saobracaja. Predmeti predvideni za izu¢avanje na
engleskom jeziku su matematika, istorija, fizicko vaspitanje, racunarstvo i informatika,
ali 1 veliki broj struénih predmeta kao Sto su sistem vazdusnog saobracaja,
aerodinamika, aerodromi, aerodromski saobracaj, vazduhoplovna navigacija,
meteorologija, kontrola letenja itd. S obzirom na to da je jezik vazduhoplovstva engleski
jezik, ovakav oblik nastave moze znatno doprineti ucenicima da lakSe i brze savladaju
jezik struke u odnosu na vrSnjake koji nastavu slusaju na srpskom jeziku. Nastavnici
predvideni za rad u dvojezicnom odeljenju imaju B2 nivo poznavanja engleskog jezika.
Medutim, ono §to moze da predstavlja problem u ostvarivanju ovakvog oblika nastave
jeste (ne)poznavanje metodike nastave iz perspektive CLIL-a kod nastavnika nejezic¢kih
predmeta. U organizaciji $kole odrzan je stru¢ni skup — okrugli sto pod nazivom
Integrisano ucenje jezika i sadrzaja, CLIL, u bilingvalnim odeljenjima — koji je ZUOV
odobrio, a realizatori su bili profesori Filoloskog fakulteta Univerziteta u Beogradu®®
koji od samog pocetka prate razvoj projekta bilingvalne nastave u Vazduhoplovnoj
akademiji. Ovom stru¢nom skupu prisustvovali su direktori i nastavnici iz osnovnih 1
srednjih Skola u Srbiji u kojima se nastava ve¢ odvija na dva jezika. lzdvojena su
pozitivna iskustva, ali 1 problematika u CLIL nastavi. U€esnici su upoznati sa teorijskim
okvirom CLIL nastave i1 razmatrani su problemati¢ni elementi dvojezi¢ne nastave u
Skolama. Nastavnici su podstaknuti na medusobnu saradnju kao i interdisciplinarni
pristup nastavi. Teme koje su obradene na ovom skupu su sledece: Interdisciplinarnost

u savremenoj nastavi, Metode i tehnike rada u CLIL nastavi i Ocenjivanje jezika i/ili

3 Prof. dr Julijana Vuco, redovni profesor na Katedri za italijanski jezik i knjizevnost na Filoloskom
fakultetu Univerziteta u Beogradu, i doc. dr Katarina Zavi$in, docent na Katedri za italijanski jezik i
knjizevnost na FiloloSkom fakultetu Univerziteta u Beogradu.
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sadrzaja u CLIL nastavi. U drugom delu skupa izneta su dotadasnja iskustva nastavnika

o primeni CLIL procedure u nastavi u dvojezi¢nim odeljenjima.

Planiran je i dogovoren onlajn kurs metodicke obuke za rad po CLIL metodi za
nastavnike nejezi¢kih predmeta u Vazduhoplovnoj akademiji, a u organizaciji
Britanskog saveta, ali do realizacije tog seminara nije doslo jer Britanski savet nije
uspeo da oformi grupu sa dovoljnim brojem polaznika koji bi tu obuku pohadali.
Razlozi zbog kojih nije doslo do formiranja grupe zainteresovanih polaznika obuke bio
je finansijske prirode (potencijalni polaznici nisu imali podrsku institucija i nadleznih

organa).

Veliku podrsku implementaciji ovog projekta u Vazduhoplovnoj akademiji pruzili su
nastavnici struénog engleskog jezika u toj Skoli. Nastava jezika struke se u
Vazduhoplovnoj akademiji izvodi kroz slabiji oblik CLIL nastave (v. tacku 2.5), te se
stoga metodicki pristupi nastavi jezika struke mogu primeniti u kontekstu nastave
nejeziCkih predmeta na engleskom jeziku. Svakom nastavniku nejezickih predmeta u
dvojezi¢noj nastavi dodeljen je ,,mentor” (nastavnik-saradnik) — nastavnik engleskog
jezika koji u toku godine pruza konstantnu podrSku u pripremi za rad u dvojezi€nom
odeljenju, a kasnije i u realizaciji bilingvalne nastave. U toku Skolske godine svaki
nastavnik engleskog jezika u obavezi je da odrzi do deset uglednih/oglednih ¢asova za
kolege ili sa kolegama iz bilingvalne nastave. Izvestaji o odrzanim ¢asovima kao i
evaluacija tih Casova i sva prate¢a dokumentacija i obrasci (v. priloge 4, 5, 6, 7 i 8)
evidentirani su i zavedeni od strane nastavnika engleskog jezika, koji ujedno imaju
ulogu internog evaluatora. Skola je obezbedila literaturu na stranom jeziku koja sluzi za
pripremu nastavnog materijala. U Skoli je oformljen Tim za bilingvalnu nastavu i
Clanovi Tima (nastavnici engleskog jezika) tokom cele Skolske godine pomazu
kolegama u adaptaciji 1 jezickoj obradi nastavnog materijala. Uradena je lektura i
korektura materijala, koji su potom nastavnici nejezickih predmeta upotrebili za pisanje

skripata i radnih svezaka za rad u ucionici.

Globalni i operativni planovi za predmete koji ¢e se predavati na prvoj godini u
dvojezicnom odeljenju prevedeni su na engleski jezik. Pripreme za Cas su u pripremi i

pisu se takode na engleskom jeziku.
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Pre objavljivanja Pravilnika o blizim uslovima za ostvarivanje dvojezicne nastave
(2015) i uz saglasnost tadasnjeg ministra prosvete®’ Vazduhoplovna akademija je dobila
odobrenje da samostalno sprovede prijemni ispit za upis u dvojezi¢no odeljenje
Vazduhoplovne akademije. Skolski odbor je objavio interni $kolski pravilnik o sadrzini
1 nainu polaganja prijemnog ispita i uslovima za upis u dvojezi¢no odeljenje u
Vazduhoplovnoj akademiji (v. prilog 1). Skola je prvobitno imala autonomno pravo da
sprovede, organizuje i odrzi prijemni ispit za upis u dvojezi¢no odeljenje. Pravilnik
Vazduhoplovne akademije (2014) utvrduje sadrzinu 1 na¢in polaganja prijemnog ispita,
kao i uslove za upis ucenika u dvojezi¢no odeljenje u Vazduhoplovnoj akademiji i
slican je pravilnicima koji se odnose na druge Skole sa specificnim potrebama (npr.
Filoloska gimnazija u Beogradu). Da bi ucenik bio upisan u dvojezi¢no odeljenje,
potrebno je da polozi prijemni ispit iz engleskog jezika koji se sastoji iz dva dela,
pismenog i usmenog, i polaze se u Vazduhoplovnoj akademiji. Na prijemnom ispitu
kandidat treba da pokaze odgovarajuéi nivo poznavanja jezickih vestina (slusanje,
Citanje 1 govor) koji odgovaraju nivou A2-B1 Zajednickog evropskog referentnog
okvira za jezike (eng. CEFR). Prijemni ispit se u Vazduhoplovnoj akademiji sprovodi u
organizaciji same Skole i stru¢nog veca za strani jezik i komunikaciju, tj. nastavnika
engleskog jezika koji ujedno i odreduju formu i sadrzaj testa, kao i Kriterijume za
evaluaciju. Autori testa za prijemni ispit napisali su Informator za polaganje prijemnog
ispita iz engleskog jezika za upis ucenika u dvojezi¢no odeljenje (na srpskom jeziku, V.
prilog 2) (na engleskom jeziku, v. prilog 3). Informator sadrzi informacije o podrué¢jima
ispitivanja obuhvacenim prijemnim ispitom iz engleskog jezika, strukturu ispita i opis
bodovanja svake ispitne celine, tehnicki opis ispita kao i preporuCenu literaturu za

pripremanje ispita.

Tim za bilingvalnu nastavu, ¢ije ¢lanove je direktor Skole odredio reSenjem, napisao je
predlog pravilnika o sadrzini i na¢inu polaganja prijemnog ispita i uslovima za upis u
dvojezi¢no odeljenje u Vazduhoplovnoj akademiji. Predlog pravilnika je dat pravnoj
sluzbi $kole na razmatranje i usvajanje, a potom je i usvojen na sednici Skolskog odbora

Vazduhoplovne akademije odrzane 18. marta 2014. godine. Skolski tim za bilingvalnu

37 Dr Tomislav Jovanovi¢ je izabran za ministra prosvete, nauke i tehnolo§kog razvoja septembra 2013.
godine i obavljao je tu funkciju do aprila 2014. godine.
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nastavu sastavio je i izradio Priruénik za sprovodenje prijemnog ispita za upis u
dvojezi¢no odeljenje Vazduhoplovne akademije (v. prilog 14). Priru¢nik je namenjen
svim nastavnicima i stru¢nim saradnicima u Vazduhoplovnoj akademiji koji su
ukljuceni u proces sprovodenja prijemnog ispita i daje stru¢na uputstva za sve procedure
koje su sastavni deo prijemnog ispita. Ovo uputstvo je u skladu sa odredbama koje se
odnose na prijemni ispit, a utvrdene su Zakonom o osnovama sistema obrazovanja i
vaspitanja, Zakonom o srednjem obrazovanju i vaspitanju i Pravilnikom o upisu ucenika
u srednju skolu. Ovaj prirucnik je namenjen koordinatoru prijemnog ispita, komisiji za
sastavljanje testa za polaganje prijemnog ispita, komisiji za prijem prijava
(dokumentacije) kandidata koji ¢e polagati prijemni ispit, komisiji za Sifrovanje i
desifrovanje testova sa prijemnog ispita, komisiji za pregledanje testova sa prijemnog
ispita i usmeni deo ispita, komisiji za formiranje i objavljivanje rang-liste, komisiji za
zalbe, komisiji za upis i ostalim zaposlenima u Vazduhoplovnoj akademiji. Radi
osiguranja regularnosti i kvalitetnog sprovodenja prijemnog ispita, Priru¢nikom se blize

ureduju sledeca pitanja:

1. obaveze i odgovornosti komisija ukljuéenih u proces organizacije i sprovodenja
prijemnog ispita;

pripremanje testova, uslova i materijala za polaganje prijemnog ispita;

sadrzaj 1 nacin polaganja prijemnog ispita;

sprovodenje prijemnog ispita;

o M N

nacin unosa i obrade podataka o rezultatima prijemnog ispita.

Sastavni deo ovog priru¢nika ¢ine sledeci prilozi koje ucesnici na prijemnom ispitu

koriste u skladu sa zaduzenjima 1 odgovornostima koje imaju:

uputstvo za dezurne nastavnike;

uputstvo za Sifrovanje/desifrovanje testova i formiranje rang-liste;
uputstvo za pregledace 1 ispitivace;

uputstvo za postupak prigovora na rezultate prijemnog ispita;
uputstvo za ucenike;

uputstvo za koordinatora prijemnog ispita;

N o g s~ wDh e

uputstvo za oditora.
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U skladu sa Priruénikom i Informatorom o sprovodenju prijemnog ispita iz engleskog
jezika za upis u dvojezi¢no odeljenje Vazduhoplovne akademije sastavljeno je Uputstvo
za ocenjivanje sa reSenjima i nac¢inom bodovanja i Zapisnik sa usmenog dela prijemnog

ispita iz engleskog jezika (v. priloge 111 12).

Skolski tim za bilingvalnu nastavu organizovao je probu usmenog dela prijemnog ispita.
Na simulaciji prijemnog ispita bili su prisutni svi nastavnici engleskog jezika koji su
predvideni za sprovodenje usmenog dela prijemnog ispita za upis ucenika u dvojezic¢no
odeljenje Vazduhoplovne akademije. Ulogu kandidata imali su uéenici prvog razreda
ove Skole. Usmeni deo je sproveden u realnom vremenu i u realnom kontekstu.
Prose¢no vreme ispitivanja kandidata je sedam do deset minuta. Usmeni deo ispita za
svakog kandidata je sadrzao uvodni deo, tokom kojeg se kandidat predstavlja, zatim
opis slike i razgovor na zadatu temu. Nastavnici su pratili izlaganje kandidata i
ocenjivali ga shodno Uputstvu za ocenjivanje i deskriptoru. Svaki nastavnik je vodio
zapisnik sa usmenog dela prijemnog ispita za svakog kandidata ponaosob. Nakon
ispitivanja nastavnici su sumirali svoje ocene i usaglasili nedoumice. Zakljucci do kojih

su nastavnici dosli su sledecéi:

1. nije pozeljno postavljati pitanja kandidatu na koja on moze da odgovori sa da/ne,
ve¢ pitanja treba da budu otvorenog tipa;

2. u toku ispita kandidat treba da govori vise od ispitivaca;

3. primeceno je da, kad god nastavnik nesto belezi u toku kandidatovog izlaganja,
to odvlaci kandidatovu paznju;

4. potrebno je voditi raCuna o trajanju ispitivanja za svakog kandidata ponaosob

kako u nekim slucajevima razgovor i usmeno izlaganje ne bi bili predugi.

Ono $to je najbitnije i oko Cega su se svi nastavnici sloZili jeste to da je ocenjivanje
ujednadeno i da se ocene ne razlikuju medu nastavnicima. Clanovi Tima su se slozili da
su kriterijumi za ocenjivanje usaglaSeni 1 ujednaceni i da ne bi trebalo da bude razlika u
komisijskom ocenjivanju kandidata. Svi ¢lanovi Tima su imali svoj primerak Uputstva
za ocenjivanje, deskriptore, Uputstvo za dezurne nastavnike, kao i Uputstvo za

pregledace i ispitivace.
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Obavljen je prijem dokumentacije za prijavljivanje za prijemni ispit (v. prilog 9) i
¢lanovi Tima su komisijski tokom ¢etiri dana obavili prijem 49 kandidata za polaganje
prijemnog ispita. Tom prilikom je izvrSena anketa u¢enika o nastavi engleskog jezika
koju su ucenici imali u osnovnoj $koli. Upitnik (v. prilog 18) su sastavili i sproveli

¢lanovi Tima za bilingvalnu nastavu Vazduhoplovne akademije sa slede¢im ciljevima:

1. Sto uspesnija realizacija i organizacija nastave iz predmeta engleski jezik i
stru¢ni engleski jezik;

2. Sto uspesnija realizacija 1 organizacija nastave iz predmeta koji ¢e se realizovati
na engleskom jeziku;

3. prikupljanje informacija kako o radnim navikama tako i o radnim okruzenjima
ucenika radi §to uspesnije realizacije nastavnog procesa;

4. prikupljanje informacija o oblicima testiranja koja su vrSena u osnovnim
Skolama radi §to bolje organizacije prijemnog ispita iz engleskog jezika za
narednu generaciju ucenika;

5. prikupljanje informacija o oblicima testiranja koja su vrSena u osnovnim
Skolama radi $to bolje organizacije ulaznog testiranja iz engleskog jezika koje se
tradicionalno odrzava svakog septembra u Vazduhoplovnoj akademiji da bi
rezultate iz upitnika uporedili sa uspehom ucenika koji ¢e oni posti¢i tokom

daljeg Skolovanja u toj ustanovi.

Prijemni ispit iz engleskog jezika odrzan je po uputstvima Ministarstva prosvete (V.
prilog 10). Od 49 ucenika koji su polagali prijemni ispit 25 ucenika je polozilo i steklo

pravo na upis u dvojezi¢no odeljenje.
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5. Evaluacija i ocenjivanje u nastavi stranog jezika
5.1. Pojam evaluacije/ocenjivanja

Od kada postoji ucenje kao interakcija izmedu ucenika i nastavnika, postoji i formalna
procena znanja koje je njegova posledica. Zadetnik dokimologije®, Pjeron®, (Gojkov,
2003: 7-11) utvrdio je osnovna nacela i pravila procesa ocenjivanja, vrste i podvrste
ocena, faktore koji uti¢u na njih i slicno. Osnovno pravilo je da bi ocenjivanje trebalo da

bude objektivan nacin provere znanja, a ocena objektivan pokazatelj usvojenog znanja.

Uobicajeno je verovanje da je evaluacija isto $to 1 testiranje 1 da, dok testiramo ucenike,
zapravo vr$imo evaluaciju (Rea-Dickins & Germaine, 1992: 3). Testiranje je, naime,
samo jedan deo procesa evaluacije. Dikins i Dzermejn (1992) dalje navode da je
evaluacija sastavni deo ucenja i poducavanja i vrlo je bitna nastavnicima jer im pruza
obilje informacija o tome kako da u budu¢nosti obavljaju zadatke u ucionici, kako da
isplaniraju obuku i kako da upravljaju zadacima i ucenicima. Prilikom vrSenja
evaluacije bitno je uspostaviti kriterijume koji ¢e se koristiti prilikom donosenja suda i
kojima ¢emo biti dosledni u evaluaciji. LoSe pripremljena i ad hoc evaluacija moze biti
vrlo nepouzdana i nerelevantna i ne moze da posluZi kao izvor na osnovu kojeg ¢e se

donositi neke obrazovne odluke (Rea-Dickins & Germaine, 1992: 4).

38 U Pedagoskom re¢niku (tom 1, Beograd, 1967) dokimologija se definiSe kao nau¢na disciplina novijeg
datuma koja proucava tehniku i organizaciju ispita i pitanja objektivnosti i adekvatnosti ocena u $koli.
Enciklopedijski rje¢nik pedagogije (Matica hrvatska, Zagreb, 1963) istice da je to ,,... disciplina
(psiholoska) koja sistematski proucava ta¢nost, sistemati¢nost, objektivnost i pouzdanost ispita,
ocenjivanja, razli¢itih metoda takmicenja i sl.”. NajceS¢e sreCemo shvatanje da je ovo didakticka
disciplina koja proucava sisteme ocenjivanja ponasanja ispitivaca i ispitanika (izvor: Gojkov, G. (2003).
Dokimologija. Vrsac).

39 Henri Pijeron (1881-1964), francuski psiholog, prvi je upotrebio termin dokimologija (nalazi se u
njegovom re¢niku Vocabulaire de la psychologie, I izdanje (1951). Prva naucna ispitivanja o merenju u
obrazovanju pocela su u Francuskoj, na inicijativu Henrija Pijerona, njegove supruge i Henrija Laugera.
Oni su, naime, u junskom ispitnom roku 1922. godine organizovali istraZivanje znacaja intelektualnih i
neintelektualnih svojstava 117 uenika za Skolski uspeh. Henri Pijerson je rezultate ove studije, pored
rezultata i drugih svojih istrazivanja, izvr§enih u periodu od 1927. do 1930. godine, objavio u radu Etudes
Docimologiques 1935. godine. Zato se 1922. godina smatra godinom nastanka dokimologije kao nauke
(izvor: Gojkov, G. (2003). Dokimologija. Vrsac).
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Re¢ ocenjivanje vodi poreklo iz latinskog jezika i izvorno znadenje je ,,sesti pored”,

Sto upucuje na zakljuc¢ak da ocenjivanje podrazumeva i davanje povratnih informacija i
smernica ucenicima. Prirucnik za ocenjivanje u srednjem stru¢nom obrazovanju (Bjekic¢
i Papi¢, 2005) nudi terminolo$ka razgrani¢enja pojmova kao §to su proveravanje,
ocenjivanje, vrednovanje i evaluacija. Proveravanje je sistematsko prikupljanje
podataka o tome koliko i kako ucenici ostvaruju vaspitno-obrazovne ciljeve i rezultati
proveravanja se ne ocenjuju. Ocenjivanje je proces merenja nivoa steCenog znanja,
razumevanja 1 steCenih veStina, na osnovu definisanih kriterijuma. Ocenjivanje
predstavlja razvrstavanje odgovora u kvalitativne kategorije, a zatim odredivanje
njihove kvantitativne vrednosti (ocene). To je proces proveravanja i merenja postignuca
ucenika. Ocenjivanje nije kulminacija nastavnog procesa; ocenjivanje pocinje
prepoznavanjem ishoda ucenja i1 definisanjem kriterijuma postignu¢a na osnovu datih
ishoda ucenja. Ocene se obi¢no koriste kako bi se ucenici informisali o tome kako
napreduju i kakve rezultate su postigli u nastavi. Vrednovanje je odredivanje stepena
ostvarenosti vaspitno-obrazovnih ciljeva. Evaluacija je pedagoSki proces pracenja,
merenja i vrednovanja efekata i procesa u vaspitanju i obrazovanju (Bjeki¢ i Papié,

2005: 14).

Prilikom ocenjivanja ucenika postoji puno odluka koje nastavnici treba da donesu. Na
osnovu ,,strukture ocenjivanja i dimenzije procene” (Bjekic i Papi¢, 2005: 18) smatra se
da je neophodno utvrditi kada izvrsiti ocenjivanje i na koji na¢in to uciniti. Prva odluka
koja se odnosi na ocenjivanje ti¢e se ¢injenice da li je iz testa potrebna kvantitativna ili
kvalitativna povratna informacija. Zatim je neophodno izvrsiti klasifikaciju testa kojim
zelimo da ocenimo ucenike (placement test, selection test, achievement test, proficiency
test). Slede¢a faza obuhvata odredivanje strategije testiranja i ocenjivanja. Neophodno
je odrediti ko je odgovoran za ocenjivanje (to ne moraju uvek da budu nastavnici), a
potom utvrditi vrstu testa koja se koristi pri ocenjivanju (samoocenjivanje, vr$njacko

ocenjivanje itd.). U slede¢oj fazi nastavnici treba da se pozabave sadrzajem testiranja, tj.

40 Assess (v.) early 15c., "to fix the amount (of a tax, fine, etc.)," from Anglo-French assesser, from
Medieval Latin assessare "fix a tax upon,” originally frequentative of Latin assessus "a sitting by," pp.
assidere "to sit beside™ (and thus to assist in the office of a judge), from ad- "to" (see ad-) + sedere "to
sit" (see sedentary). One of the judge's assistant's jobs was to fix the amount of a fine or tax. Meaning "to
estimate the value of property for the purpose of taxing it" is from 1809; transferred sense of "to judge the
value of a person, idea, etc." is from 1934. Related: Assessed; assessing (Online Etymology Dictionary).
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da odrede S$ta je to Sto treba oceniti i koliko. Poslednja faza podrazumeva odredivanje
kriterijuma sa kojima i u€enici moraju biti upoznati kako bi znali koje korake da

preduzmu radi pobolj$anja svojih vestina.
5.2. Ciljevi i funkcije ocenjivanja

Najvise problema se javlja upravo kod ocenjivanja, iako je ocenjivanje aktivnost koja je
svakodnevno prisutna u oblasti Skolskog zivota. Ocenjivanje ucenika ima sledece

ciljeve (Vugelji¢ i Cabrilo, 2010: 7):

1. pruzanje (povratne) informacije wucenicima 1 njihovim roditeljima o
postignu¢ima ucenika;

pruzanje (povratne) informacije nastavnicima o njihovom radu;

pruzanje informacija §koli i $iroj zajednici o realizaciji programa;

motivacija i usmeravanje ucenika za dalji rad;

selekciona funkcija za dalji nastavak skolovanja;

podsticanje na kontinuiran rad uéenika;

N o a ~ w b

evaluacija obrazovnog sistema.

Ocenjivanje je znacajan 1 integralni deo procesa u€enja i poducavanja. Najbolje ga je
razmatrati u okviru pet elemenata (Vudelji¢ i Cabrilo, 2010: 10-11): planiranje,
poducavanje, evidentiranje, izveStavanje i evaluacija. Planiranje, po re¢ima Vucelji¢a i
Cabrilo, podrazumeva ,,identifikovanje jasnih ciljeva uéenja za svaku oblast kojom
poducavamo ucenike”. Poducavanjem se izlaZe $ta se ocekuje od ucenja, koji su to
zadaci 1 aktivnosti odabrani da pomognu ucenicima u dostizanju ciljeva. Nastavnici
treba da Cuvaju radove ucenika 1 vode evidenciju o razli¢itim vrstama ucenickih
postignuc¢a. Evidentiranje podrazumeva izvodenje ,,sumiranih ¢injenica o napredovanju
svakog ucenika”. IzveStavanjem se uCenicima u toku nastave daju usmeni ili pisani
komentari o njihovom radu koji nude evaluaciju o kvalitetu i savete kako da poboljsaju
realizovanje ciljeva. Evaluacijom se razmatraju raspoloZive informacije o svim vrstama
ocenjivanja, formalnom i neformalnom. ,,U¢enici mogu takode biti ukljuceni u proces

evaluacije kako bi mogli da vrednuju sopstveni napredak” (ibid.).
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Ocenjivanje ima nekoliko znacajnih i medusobno povezanih funkcija. To su:
informativna, instruktivna ili razvojna, motivaciona i evaluativna funkcija (Havelka et
al., 2003: 13). Informativna funkcija ocenjivanja se ostvaruje time S$to nastavnici na
osnovu pracenja rada 1 postignuéa ucenika pruzaju svakom uceniku povratne
informacije o tome kako napreduju u ucenju i koji su i kakvi ishodi njegovog ucenja.
,UCeniku treba pruziti podrsku da se osposobi da sam sagleda rezultate svog rada.”
Vremenski interval na koji se odnose informacije moze biti deo Skolskog casa ili duzi
nastavni period. Instruktivna funkcija ocenjivanja se odnosi na ono $to nastavnik
predlaze uceniku kao slede¢i korak u ucenju. Motivaciona funkcija ocenjivanja se
ogleda u postupcima i komentarima nastavnika kojima podize samopouzdanje i
zainteresovanost ucenika. Evaluativna funkcija ocenjivanja je sumiranje svih
raspolozivih relevantnih podataka o napredovanju 1 uspehu ucenika i donoSenju opsteg

suda o uspehu ucenika u odnosu na kriterijume koji su definisani o¢ekivanim ishodima.

U procesu ocenjivanja je neophodno utvrditi osnovne principe, kojih se treba pridrzavati
kako bi procesna priroda ocenjivanja bila usaglasena. Principi su opSteg karaktera
(Havelka et al., 2003: 25-29):

1. ocenjivanje je deo planiranja nastave i u€enja;

2. ocenjivanje prozima sve aktivnosti u nastavi;

3. ocenjivanje je jedna od kljucnih profesionalnih vestina nastavnika;

4. ocenjivanje je usredsredeno na pitanje kako ucenici uce;

5. u procesu ocenjivanja nastavnik ucenicima daje konkretne sugestije kako da
efikasnije koriste svoje potencijale za ucenje;

6. ocenjivanje podsti¢e razvoj uc¢enicke motivacije;

7. ocenjivanje treba da bude obazriva i konstruktivna podr§ska uéeniku jer uvek
pokrece razlicite emocije;

8. ocenjivanje unapreduje =zainteresovanost ucenika za ciljeve ucenja i za
upoznavanje i razumevanje kriterijuma na osnovu kojih se njihovo napredovanje
u ucenju ocenjuje;

9. ocenjivanje razvija sposobnosti u¢enika za samoocenjivanje, tako da oni mogu
samostalno da prate 1 vrednuju svoja postignuca;

10. ocenjivanje bi trebalo da obuhvati ceo raspon uéenickih postignuca.
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Ocenjivanje i vrednovanje rezultata i postignuéa ufenika u mnogim zemljama se
izraCunava ocenama. Znacenje ocena je interna stvar nastavnika, retko se deSava da su
kriterijumi ocenjivanja jasno definisani. Priroda veze izmedu ocena tog tipa koje daje
nastavnik 1 nivoa kompetencije u principu je istog reda kao ona izmedu nivoa ispita i
nivoa kompetencija. Mnos$tvo razli¢itih normi komplikuje taj odnos jo$ vise (svaka
Skola, razred moze da ima normu za sebe), da ne govorimo o pitanju same forme
ocenjivanja i stepena saglasnosti oko vrednosti svake ocene do koje dolaze nastavnici u
svojim odnosnim sredinama. U Francuskoj, recimo, ocena 10 na kraju osmog razreda
(tre¢i razred francuskog koledza) nema istu vrednost kao na kraju sedmog razreda
(Cetvrti razred francuskog koledza) u istom, a kamoli drugom koledzu. Ipak, moze se
uspostaviti priblizna veza izmedu lestvice standarda u upotrebi sa nivoima kompetencije
u odredenoj oblasti tako Sto ¢e se primeniti veéi broj tehnika, kao npr. definisati
standardi za razliCite nivoe rezultata istog cilja, pitati nastavnike da napiSu srednji
rezultat na skali ili ga unesu u tabelu kompetencija, prikupljati uzorke odgovora i
uskladivati ih tokom sastanaka za evaluaciju, traziti od nastavnika da se sluze

standardnim 1 uobi¢ajenim na¢inom ocenjivanja i sl.

Kada sagledamo navedene ciljeve ocenjivanja (Vuéelji¢ i Cabrilo, 2010), karakteristike
ocenjivanja (Havelka et al., 2003) i uopste slozenost i sveobuhvatnost samog procesa,
dolazimo do zakljuc¢ka da tradicionalni nain ocenjivanja (pismene i usmene provere
znanja) ne pokrivaju zahteve koje ocenjivanje stavlja ispred nastavnika i ucenika,
narocito u dvojezi¢noj nastavi. U te svrhe potrebno je uvesti i isprobati nove strategije
ocenjivanja (samoocenjivanje, vr$njacko ocenjivanje), o kojima ¢e biti re¢i u narednim

poglavljima (v. tacku 5.3.1).
5.3. Metode i instrumenti ocenjivanja
Henig (2009: 7) ocenjivanje deli u sledece kategorije:

1. formalno i neformalno ocenjivanje,
2. formativno i sumativno ocenjivanje,

3. holisti¢ko i analiticko ocenjivanje.
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Formalno/neformalno ocenjivanje

Formalno ocenjivanje, po rec¢ima Henig (2008: 7), podrazumeva upotrebu testova i
ispita kako bi se procenili u¢enikovo znanje i sposobnosti. Formalnim ocenjivanjem
dobijaju se podaci koji omogucéavaju da se iz testa izvuku zakljucci (Vuco, 2011).
Formalnim ocenjivanjem poredimo opsti uspeh, uspeh svakog pojedina¢nog uéenika sa
ostalima 1 identifikujemo jake i slabe tacke pojedinca ili grupe koja se ocenjuje.
Unapred su propisani Kriterijumi za ocenjivanje i tumacenje rezultata koje predstavlja
jedinstveno ocenjivanje za sve ucenike (ibid.). Neformalno ocenjivanje se obi¢no odnosi
na prikupljanje informacija uz pomo¢ posmatranja i ucenikovog ucestvovanja ili
diskutovanja u razredu (Honig, 2008: 7). Ocenjiva¢ se ne vodi konkretnim podacima,
ve¢ sadrzajem 1 naCinom izvodenja evaluacije ucenika (Vuco, 2011). Jasno su
postavljeni nivoi kompetencija koje ucéenici donose u proces ucenja. Neformalno
ocenjivanje zahteva da se identifikuju prednosti i potrebe svakog ucenika u odnosu na

nivo obrazovnog procesa i uzrast (ibid.).
Formativno/sumativno ocenjivanje

Formativno ocenjivanje Henig (2008: 7) predstavlja kao proces sabiranja informacija o
slabijim 1 ja¢im stranama u ucenju i1 obuhvata one metode ocenjivanja koje nastavnik
svakodnevno koristi radi pradenja procesa nastave i ucenja. Ono treba da posluzi
nastavniku za organizaciju nastave i davanje povratne informacije ucenicima (ibid.).
Sumativno ocenjivanje se odnosi na ocenjivanje radi donoSenja suda o postignu¢ima.
Ovo ocenjivanje se Cesto vrsi na kraju programa ili modula. Ova vrsta ocenjivanja
zahteva da ucenici dobiju rezultate i odgovor nakon provere znanja (Vuco, 2011).
Tesiranje, kao jedan od vidova sumativne evaluacije znanja stranih jezika, instrument je
kojim se delimi¢no ili na globalnom nivou proveravaju nivoi postignuca jezicke

kompetencije na stranom jeziku (ibid.).
Holistickolanaliticko ocenjivanje

Henig (2008: 7) smatra da se holisticko ocenjivanje odnosi na celokupno ucenikovo

predstavljanje, a ne samo na pojedine delove. Ono predstavlja sinteticku, globalnu sliku
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razli¢itih aspekata ocenjivanja, koja se izvodi na osnovu intuitivne procene ispitivaca.

Analiti¢ko ocenjivanje posmatra nezavisne aspekte zadatka, a ne zadatak u celini (ibid.).
5.3.1. Formativno ocenjivanje

Novi oblici i metode ocenjivanja omogucavaju nastavniku da kontinuirano prati razvoj
ucenicCkih vestina i sposobnosti, ali i da prilagodi ¢asove potrebama ucenika na osnovu
povratnih informacija koje dobija od ucenika. Ucenici su aktivni ucesnici Casa s
obzirom na to da CLIL i TBLT stavljaju ufenika u srediSte Casa, nasuprot
tradicionalnom pristupu, u kome je u¢enik samo pasivni primalac odredenih informacija
(Brooks & Brooks, 1999 u Mussawy, S., 2009). Na ovaj nacin ucenici preuzimaju
odgovornost za sopstveno ucenje, ocenjuju svoj rad i rad vrSnjaka, i u interakciji sa

nastavnikom ucestvuju u formiranju kriterijuma Casa i ocenjivanja njihovog ishoda.

Bjeki¢ i Papi¢ (2005) smatraju da izbor metoda i instrumenata ocenjivanja zavisi od
cilja ocenjivanja, od konkretnog ishoda na ¢ijem ostvarivanju se radi u procesu ucenja i
nastave, od sadrzaja i kompetencija koje ucenici treba da usvoje i razviju, od prirode
predmeta 1 obrazovne oblasti u okviru kojih se nastava i proces ucenja deSavaju i od
karakteristika samih uc¢enika koje ocenjujemo. Nova strategija ocenjivanja podrazumeva
da se pored testiranja i usmenog i pismenog ispitivanja ucenika koriste i drugi nacini i
postupci pracenja i analize rada ucenika. Ocenjivanje se moze sprovoditi Kkao:
samoocenjivanje, vrSnjacko ocenjivanje, nastavnikovo ocenjivanje, samoocenjivanje i

ocenjivanje grupnih radova i portfolio ocenjivanje (Bjeki¢ i Papic¢, 2005: 38).

Samoocenjivanje je veoma vazan oblik ocenjivanja kojim se ostvaruje instruktivna,
motivaciona i razvojna funkcija ocenjivanja. U pedagoskoj praksi samoevaluacija ima
za cilj razvijanje autonomije u¢enika (Ziropada, 2008). Ugenik ne ocenjuje sam svoje
odgovore. On se postupno uvodi u gradivo koje uci i u vrednovanje postignuéa koja
moze ostvariti tim uenjem. Samoocenjivanje sluzi da ucenici prate i ocenjuju napredak
u ucenju. Ucenik ujedno preuzima odgovornost za sopstveno ucenje, ucestvuje u
formiranju kriterijuma ocenjivanja, uci iz samog procesa ocenjivanja i uc¢i efikasnije.
Autonomni ucenik treba da navede $ta je dobro naucio, kojim je specificnim znanjima
ovladao i Sta mu jo§ ostaje da nauci i da oceni svoju uspesSnost u odnosu na druge

ucenike u odeljenju (ibid.), a nastavnik treba samo da posreduje i usmerava proces
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samoocenjivanja i komentariSe samo postupak, a ne ucenikovu samoocenu (Bjekic¢ i
Papi¢, 2005: 39). Ziropada (2008) smatra da je samoevaluacija korisna dopuna
klasicnom nadinu ocenjivanja. Smatramo da treba ista¢i nekoliko prednosti
samoocenjivanja: sprovodi se lako i brzo, ukljuc¢uje ucenika u sam proces ocenjivanja,
ucenik lakSe razume prirodu autonomnog ucenja i, kona¢no, povecava motivaciju za
ucenje stranog jezika (Brown, J. D. & Hudson, T., 1998). Po pravilu su ocene koje daju
sami udenici viSe od ocena nastavnika (Ziropada, 2008). Razlozi za to mogu biti
visestruki: ucenik ocekuje dobit, sposobnost samoprocene nije dovoljno razvijena i
zavisi od uzrasta ucenika, stil u¢enja bitno uti¢e na samoevaluacije, tj. ucenici koji su
viSe posvecéeni ucenju i razumevanju odredenog sadrzaja pokazuju vecu objektivnost u

samoevaluacijama (ibid.).

Vrsnjacko ocenjivanje je efikasno u sticanju znanja i veStina. Takav vid ocenjivanja,
tvrde Bjekiceva i Papi¢ (2005), umanjuje dosadu, poboljsava koncentraciju i motivaciju
1 povecava poverenje u proces ocenjivanja. Vrsnjacko ocenjivanje je jedna od tehnika
koju moZe primeniti svaki nastavnik. Potrebne su veoma brizljive pripreme izbora
gradiva koje ¢e biti ocenjivano, uloge koje ¢e ucenici dobiti u oblikovanju pitanja i
zadataka preko kojih se moze izvesti ocenjivanje, odluke o na¢inu ocenjivanja, a zatim i
ispitivanje i evaluiranje dobijenih odgovora. Ono Sto se istiCe kao prednost vrsnjacke
evaluacije je da ucenici prilikom ocenjivanja drugih vr$njaka neminovno vode dijaloge
jedni sa drugima (Mussawy, S., 2009) komentariSuci radove i napredak vrS$njaka i tom
prilikom koriste neformalni jezik koji je lako razumljiv ucenicima (Black & Wiliam,
1998 u Mussawy, S., 2009).

Nastavnikovo ocenjivanje je, po re¢ima Bjeki¢eve i Papica (2005), dijagnosticki proces
koji predstavlja davanje miSljenja uceniku o tome koliko je ostvario postavljene

kriterijume 1 savetovanje kako da nastavi ucenje.

Ocenjivanje i samoocenjivanje grupnih projekata prati promene u postignucu i
veStinama uspesSnijih ucenika izazvane njihovim radom sa manje uspesnim ucenicima,
prati delovanje vr$njackog poucavanja na neuspeSnije ucenike kao 1 proces

konstruisanja znanja i vestina ucenika kroz vr$njacku saradnju (ibid.).
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Portfolio ocenjivanje se vrsi na osnovu pazljivo reprezentovanih i izabranih radova
ucenika (Bjekic¢ i Papi¢, 2005: 42). Izabrani radovi treba da budu najbolji radovi ucenika
koji pokazuju njegov napredak ili odsustvo napretka. Ova zbirka radova treba da sadrzi
ucenikov najbolji rad, ali i pocetne radove, samoocenu, ocenu od strane nastavnika i

vr$njaka kako bi se pratio u¢enikov rad (ibid.).
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6. Ocenjivanje u CLIL nastavi
6.1. Ciljeviiishodiu CLIL-u

Vrlo je vazno znati kada ocenjivanje po€inje. Naime, prvi i osnovni korak u formiranju
koncepta ocenjivanja jeste definisanje ciljeva i ishoda nastave. Drugim re¢ima, proces
ocenjivanja pocinje sa ishodima i ciljevima, a ne sa metodama, nacinima i alatima. Pri
odredivanju ishoda neophodna je analiza potreba. Nastavnici treba da istaknu Sta je to

Sto njihovi ucenici treba da postignu. Kurikulum jednog predmeta pruza okvir za ishode.

Ne postoji odredeni kurikulum za CLIL nastavu sa jasno odredenim jezickim ciljevima.
CLIL Compendium (Dalton-Puffer, 2008, Hoenig, 2008) predstavlja tri specifi¢na

jezicka cilja:

1. poboljsati sveopstu jezicku kompetenciju;
2. razviti usmene komunikativne vestine;

3. produbiti svest o maternjem i ciljnom jeziku.

Nedostatak jasno odredenih jezickih ishoda otezava proces ocenjivanja u CLIL nastavi.
Strani jezik nije predmet nastave, ali je sredstvo komunikacije, stoga su ciljevi predmeta
¢iji se sadrzaj predaje u prvom planu. Uobicajena je praksa da se ishodi definiSu u
kurikulumima predmeta ¢iji se sadrzaj predaje (Hoenig, 2008: 15). Medutim, da bi
CLIL imao efekta u pogledu jezickog poboljSanja, ciljevi ucenja jezika treba da se
integriSu u kurikulume. Drugim re¢ima, CLIL iziskuje pazljivo definisane ishode

nastave i jezika i sadrzaja kako bi se §to lakse postigla jezicka struc¢nost (ibid.).

Naime, neophodno je definisati nastavne ciljeve u skladu sa sadrzajem Casa jer jezicki
ciljevi zavise od nastavnih ciljeva. Drugi korak koji je neophodno preduzeti u
formulisanju nastavnih ciljeva jeste formulisanje jezickih ciljeva i odgovarajuéih
jezickih vestina (sluSanje, Citanje, pisanje, govor) koji su ukljuceni na ¢asu. Na kraju,
potrebno je pozabaviti se razvojem strategija ucenja; kognitivne strategije mogu biti
pregled predenog gradiva, reSavanje problema ili klasifikacija, a socijalne strategije

podrazumevaju rad u paru ili grupni rad.

Uloga jezika u CLIL-u je, po re¢ima Kojla (2007), trostruka:
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e jezik ucenja (language of learning) — analiza sadrzaja, tematski zahtevi, zahtevi
silabusa — gramatika, vokabular, strukture, funkcije; podrazumeva jezi¢ku analizu
koja je neophodna ucenicima za shvatanje osnovnih koncepata i vestina u vezi sa

sadrzajem nejezickih predmeta;

e jezik za ucenje (language for learning) — razvija ucenicke metakognitivne vestine i
govor u kontekstu i realnim situacijama; podrazumeva usredsredenost na vrstu
jezika koju treba koristiti u kontekstu stranog jezika; ucenici se osposobljavaju za to
da razumeju i koriste jezik na kome uce nejezicki sadrzaj i jedni drugima pomazu na

posrednickom jeziku;

e jezik kroz ucenje (language through learning) — usvajanje znanja i razvoj vestina i
kognitivni razvoj; kognitivno zahtevni zadaci podrazumevaju da ucenici koriste

usvojena znanja, vestine i strategije.

Shodno tome, javljaju se tri koncepta ocenjivanja (Brigs et al., 2008 u Barbero, T.,
2012):

1. ocenjivanje ucenja (assessment of learning),
2. ocenjivanje zbog ucenja (assessment for learning),

3. ocenjivanje kao uenje (assessment as learning).

Brigs (2008: 39) smatra da je ocenjivanje uc¢enja sumativno ocenjivanje koje se sastoji
od testova 1 ispita koji se polaZzu na kraju obuke, modula ili Skolske godine kako bi se

proverio napredak koji se ostvaruje kroz nastavne planove.

Ocenjivanje zbog ucenja je, po re¢ima Brigsa (2008: 39), formativno jer za cilj ima
planiranje Sto boljeg i uspesSnijeg uc¢enja i nastave. Kao §to je napomenuto u prethodnim
poglavljima (v. tacku 5.3.1), ovo ocenjivanje podrazumeva kontinuirano pracenje
napretka kako ucenika tako 1 nastavnika. Formativno ocenjivanje je planirano, s
obzirom na to da nastavnici prikupljaju dokaze o ucenikovom znanju. Takva vrsta
ocenjivanja, takode, izaziva povratnu reakciju jer nastavnici uskladuju svoje nastavne
aktivnosti sa informacijama koje dobijaju od ucenika (ibid.: 39). Formativno
ocenjivanje je 1 reciprocno jer i nastavnici i ucenici mogu da poboljSaju kvalitet nastave

slede¢i informacije koje dobiju iz formativnog ocenjivanja. Gore opisane karakteristike,
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koje su bitne u obrazovnom kontekstu, imaju odredene implikacije u CLIL nastavi jer
podsticu razvoj i jezika i sadrzaja. Brigs (2008: 39) smatra da formativno ocenjivanje
pruza povratnu informaciju ucenicima i nastavnicima uz pomo¢ odgovarajucih alata

ocenjivanja. Povratne informacije su glavna svrha ocenjivanja u CLIL-u.

Ocenjivanje kao ucenje povecava svest o procesu ucenja. Ucenici i nastavnici se
zajedno upoznaju sa nastavnim ishodima i kriterijumima ocenjivanja i ocenjivanje
ucenja vrSe uz pomo¢ alternativnih nacina ocenjivanja, kao S$to su samoocenjivanje i

vr$njacko ocenjivanje, i uz pomo¢ portfolija, tabela i drugih instrumenata (ibid.: 39).

Brigs (2008: 39) navodi da ocenjivanje u CLIL-u mora da zadovolji osnovne kriterijume
ocenjivanja, a to su validnost i pouzdanost. Program reforme srednjeg stru¢nog
obrazovanja** (2008) istice da formativno ocenjivanje mora biti validno, tj. mora da
oceni ta¢no ono §to se trazi i §to je navedeno u nastavnim ishodima. Validnost se, dakle,
odnosi na to koliko dobro test meri ono §to treba da izmeri (ibid.: 10). Validan test je
onaj koji ocenjuje reprezentativan uzorak sadrzaja programa. Validno ocenjivanje
podrazumeva i to da se ocenjuje uzorak sposobnosti koje zahteva nastavni program.
Pitanjima se ne proverava samo nivo znanja, ve¢ i1 razumevanje, primena i prakti¢ne
vestine. Ocenjivanje takode mora da pruzi pouzdanu povratnu informaciju uc¢enicima
koja se sastoji od kriterijuma, bodova i deskriptora. Pouzdano ocenjivanje je precizno,
tac¢no 1 dosledno; isti ili slini rezultati se ocenjuju isto (ili slicno) ukoliko se ocenjivanje
ponavlja i ukoliko ga ocenjuju razli€iti ocenjivaci ponaosob. SavrSeno pouzdan test dace
iste rezultate u svim uslovima. Gore navedene metrijske karakteristike ocena treba da se
odnose na sve oblike ocenjivanja, a kada je re¢ o ocenjivanju poznavanja jezika, na sve
jezicke vestine, kao Sto je slucaj sa ocenjivanjem poznavanja jezika struke pilota (v.

tacku 7.5).
6.2. Ocenjivanje jezika i/ili sadrzaja

Kada govorimo o jezi¢kim veStinama, one najvise dolaze do izrazaja u CLIL nastavi jer
predstavljaju sredstvo kojim se sadrzaj iskazuje. Slusanje, kao jedna od jezickih vestina,

najefikasnije se razvija ukoliko su svi zadaci unapred ta¢no utvrdeni i u¢enici mogu da

“Metode ocenjivanja u srednjem i strucnom obrazovanju, Program reforme srednjeg stru¢nog
obrazovanja — faza 2, 2008.
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imaju predstavu o tome Sta ¢e sluSati. Razvijanje vestine govora na CLIL ¢asovima
umnogome zavisi od saradni¢ke interakcije (eng. scaffolding®?). Citanje razvija kriti¢ko
misljenje 1 vesStine reSavanja problema. Nastavnici mogu ponuditi tekst za Citanje i na
maternjem jeziku i na ciljnom jeziku. Vestine pisanja moraju biti potpomognute kako

saradni¢kom interakcijom tako i govorom.

Mehisto i dr. (Mehisto et al., 2008: 121) naveli su nekoliko razloga za ocenjivanje

ucenika:
1. pracéenje trenutnog znanja ucenika;
2. razvijanje svesti o uceni¢koj motivaciji, interesovanjima i misljenjima;
3. prihvatanje odgovornosti za uéenje;
4. odredivanje polazne osnove za ucvri¢ivanje ucenickog napretka u usvajanju

sadrzaja, jezickih strategija i strategija ucenja;

5. praéenje daljeg napretka ucenika u nastavnom procesu.

Henig (2008: 25) tvrdi da je ocenjivanje u CLIL nastavi vrlo kompleksno pitanje. Da li
nastavnici treba da ocenjuju poznavanje sadrzaja i jezicke kompetencije odvojeno ili
zajedno? Ukoliko su jezi¢ke veStine sastavni deo ocenjivanja, u kojoj meri 1 na koji
nacin ih oceniti? Problem se moze resiti samo ukoliko se pristup ocenjivanju promeni.
Kada govorimo o dilemi Sta ocenjivati 1 da li dve komponente CLIL-a, jezik 1 sadrZaj,
ocenjivati zajedno ili odvojeno, potrebno je napomenuti da u Evropi postoje dva
odvojena miSljenja, iako do sada odgovaraju¢i model ocenjivanja jo§ nije predloZen.
Evropski CLIL smatra da je akcenat u ocenjivanju na sadrzaju (Coyle et al., 2010: 115).
Kvartapele (Quartapelle, 2012: 41) smatra da je jedan od osnovnih principa CLIL-a
razumljivi input, tj. mora postojati odredena strategija saradnic¢ke interakcije koja bi
obezbedila lakSe razumevanje teksta ili poruke. S druge strane, mora se voditi raCuna o
jezickoj ispravnosti, ali ne na nacin koji je uobicajen na tradicionalnim jezickim
kursevima. U Nemackoj CLIL je medu ucenicima omiljeniji od tradicionalnih Skola jer
se ucenici osecaju slobodnijim da se izraze na stranom jeziku 1 pokaZu svoje znanje

buducdi da su nastavnici tolerantni prema jezickim greskama koje ucenici prave (HOnig,

42 Pruzanje pomo¢i uéeniku sa ciljem olaksavanja zadatka za koji se pretpostavlja da ée uéeniku biti
pretezak i da ga ne¢e mo¢i uraditi bez pomodi.
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2008). Medutim, CLIL nastavnici u svakom slu¢aju moraju da se bave jezickim
greskama. Pitanje je samo kako ispravljati greske. ,,Jezicka klinika” (eng. language
clinic), kako to Kojl naziva (Coyle et al., 2010: 120), pogodan je termin za situacije u
kojima nastavnik prikuplja jezicke greSke koje kasnije, s vremena na vreme, predstavlja
ucenicima u toku jednog ¢asa i obraduje ih, objasnjavajuc¢i ucenicima kako je to

neophodan korak za razvoj komunikativnih vestina u iskazivanju sadrzaja.

Prvi korak u ocenjivanju jeste ocenjivanje sadrzaja (Coyle et al., 2010: 114-121).
Prilikom ocenjivanja sadrzaja nastavnici treba da imaju jasnu predstavu o tome Sta je
ono na $ta se fokusiraju (uopsSteno znanje ili detalji) i da znaju kako da dodu do
odredenih informacija. Ocenjivanje jezika takode treba da ima iste ciljeve. CLIL
nastavnici treba da obrate paznju na poznavanje vokabulara, nivoe jezickih vestina
potrebne za razumevanje i jezicke strukture koje je ucenik u stanju da formira.
Razvijanje strategije ucenja takode je predmet ocenjivanja. Svi ucenici treba da budu

upoznati sa kriterijumima ocenjivanja.
CLIL nastavnici treba da znaju kako da (Marsh et al., 2010):

1. jasno izraze specifi¢ne potrebe CLIL ocenjivanja, kao i ciljeve, i da razviju i
primene odgovarajuce instrumente ocenjivanja;

2. prepoznaju koliko i §ta ucenici ve¢ znaju;

3. pomognu ucenicima pri upotrebi portfolija kao sredstva za podsticanje ucenja,
poducavanja i1 ocenjivanja;

4. koriste formativno i sumativno ocenjivanje kako bi podrzali razvoj sadrzajnih i
jezickih vestinaa, kao 1 vestina u€enja;

5. koriste metodu uporedivanja (eng. benchmarking) kako bi podrzali razvoj
ucenja;

6. predstave koncept samoocenjivanja i vrSnjatkog ocenjivanja kako bi ucenici
naucili da preuzimaju veéu odgovornost za svoje ucenje, da odrede zamke

ocenjivanja i predloze nacine njihovog prevazilaZzenja.

NajceS¢e razmatrani nacini ocenjivanja u CLIL nastavi su: samoocenjivanje, vr$njacko
ocenjivanje, portfolio, ¢ek-liste (Brown & Hudson, 1998; Short, 1993; Coyle et al.,

2010), dakle, svi vidovi alternativnog ocenjivanja (v. tacku 5.3). U sustini, CLIL
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ocenjivanje ima iste ciljeve kao i tradicionalno ocenjivanje (Maggi, 2012 u Quartapelle,
2012), a to su:

ustanoviti da li su ciljevi postignuti;

odrediti nivo kompetencija koje su ucenici ostvarili;
izmeriti konacne rezultate (sumativno ocenjivanje);
posmatrati proces ucenja (formativno ocenjivanje);

poboljsati obrazovanje analizom procesa i rezultata;

odrediti kriterijume ocenjivanja koji bi pokrili sve komponente integrisanosti;

N o a A w D Pe

povecati samopouzdanje kod ucenika kada je re¢ o vladanju stranim jezikom, ne

bavedi se previse greskama.

Izbor onoga $to se ocenjuje mora biti povezan sa onim $to se uci i predaje. Na koji nacin
se CLIL metoda razlikuje od tradicionalne nastave? Posebna paZnja je posveéena jeziku,
diskursu i ucenju jezika. Na tradicionalnim kursevima jezika ucenici uce jezik s
fokusom na formu i jezicke vestine. U CLIL-u ucenici koriste jezik da bi naucili sadrzaj.
Fokus je na znacenju, ne na jezic¢kim pravilima, Sto CLIL dovodi u vezu sa TBLT
pristupom (v. poglavlje 3). Drugim re¢ima, evaluacija u CLIL-u mora uzeti u obzir
integraciju sadrzaja i jezika. Logi¢no, postavljaju se sledeca pitanja (Mohan & Huang,
2002 u Quartapelle, 2012):

1. Na kom nivou slozenosti se nalazi znanje (klasifikacija/koncept,
principi/redosled, evaluacija/odabir)?

2. Koji jezicki izvori se koriste za svaki nivo?

3. Koliko su ucenici sposobni za to da koriste strategije za stvaranje slozenih ili

jednostavnih oblika izrazavanja? Sa kojim stepenom autonomije?

Da bi se adekvatno odgovorilo na ova pitanja, potrebno je imati neku referentnu tacku,
neku vrstu okvira koji bi pruzao odgovarajuce kriterijume (Barbero, 2012: 42-45).

Takva shema bi:

1. odredila nivo slozenosti sadrzaja (strukturu znanja),

2. odredila jeziCke izvore neophodne za izraZavanje,
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3. istakla kognitivne operacije koje bi nastavnicima omogucile planiranje na
0snovu integracije,

4. trasirala put od jednostavnog ka slozenom,

5. pripremila aktivnosti poput saradnicke interakcije,

6. obezbedila konzistenciju izmedu ciljeva nastave i ocenjivanja.

U shemi koja sledi, Barbero (2012: 42-45) navodi da je neophodno imati neku
referentnu tacku, neki okvir, koji bi ilustrovao na koji nacin se znanje na razli¢itim
kognitivnim nivoima integrise i1 iskazuje kroz jezik. Barbero takode predlaze okvir koji
¢e integrisati sadrzaj na razli¢itim nivoima slozenosti, zajedno sa CALP funkcijama i
kognitivnim vestinama (ibid.). Takav okvir se zasniva na okviru znanja (Mohan, 1986 u
Barbero, 2012: 42), na taksonomiji u kojoj se znanje posmatra zajedno sa jezikom na tri
razli¢ita nivoa: 1. klasifikacija/koncept, 2. principi/procesi, 3. evaluacija/stvaranje.
Takode, taj okvir je baziran i na jezickim ispoljavanjima: opisi, slaganje, izbori. U
ovakvom okviru se javlja i kognitivna dimenzija u pogledu obrade nizeg reda (eng.
lower-order processing), kao §to su prepoznavanje, identifikovanje, klasifikovanje i
obrade viSeg reda (eng. higher-order processing), poput objasnjenja, primena, spajanja
delova kako bi se napravila nova celina i donoSenja kritickog suda (Anderson &

Krathwol, 2001 u Barbero, 2012).

Tabela 5. Konceptualni okvir za CLIL (prilagodeno prema Barbero, 2012)

‘. ey Jezik,
Stzrnu;(rt];ga VeS”ZvaZzZZZgganj 4 CALP funkcije struktura,
vokabular
opis
— prepoznavanje elemenata u
— definisanje kontekstu specifi¢an
Koncept/ . e S
Klasifikacija | ~ prepoznavanje - kIaS|f|kag!Ja pojmova i |d§Jz;1_ vokabu.lar +
— klasifikovanje shodno njihovim karakteristikama | gramatika
— prepoznavanje i opisivanje
informacija
Struktura Vestine razmisljanja . LS
znanja viSeg reda CALP funkcije struktura,
vokabular
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redosled
— objaSnjenje i organizovanje
principa i proces rezonovanja

— objasnjavanje — izvodenje hipoteza na osnovu
— hipoteze uzroka i posledica
Principi/ — primena — predvidanje implikacija, hipoteze | sintaksa +
odnosi —  poredenje —  primena modela tekstualni tip
— reSavanje — pravljenje vremenske linije,
problema ciklusa
— opis nacina reSavanja problema
primenjivih na realne zivotne
probleme
izbori
— sumiranje informacija,
— evaluacija inkorporacija novih informacija u .
— izraZavanje postojece znanje kreativna
Evaluacija/ e S upotreba
o misljenja — prepoznavanje kriterijuma, .
kreacija ST Lo strukture i
— pravljenje izbora obrazloZenje prioriteta
. . .. vokabulara
— stvaranje — mnavodenje razloga za donoSenje
odluka

— potvrdivanje istine

Barbero nudi objasnjenje ovog konceptualnog okvira:

prvi nivo je ¢injenican; stvari se identifikuju i prepoznaju u konkretnom
kontekstu; ovaj nivo predstavlja opis i organizaciju informacija (npr. Ko?
Gde? Sta? Kako? Kada? Koji koncept?);

drugi nivo se tice odnosa izmedu koncepata; to je nivo koji sadrzi
principe izrazene kroz nizove: predstavljanje podataka i izvlacenje
zakljucaka, postavljanje i proveravanje hipoteza, identifikovanje uzroka i
posledica (Sta se desava? Koji su to principi? U kakvom su odnosu jedni

prema drugima?);

tre¢i nivo podrazumeva apstraktnije razmiSljanje; pitanja koja se
postavljaju na ovom nivou odnose se na izbor, alternative, odluke (Koji
su uobiCajeni razlozi za odabir jedne radnje nad drugom? Kakve su
odluke i koji su izbori? Kako se informacija moze obraditi na originalan

nacin?).

Da bi se doslo do odgovora, potrebno je upotrebiti kognitivne vestine (srednja kolona) i

vestine razmisljanja nizeg i viSeg reda. Tabela 5, koju je Barbero (2012: 43), prikazala,
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pokazuje kako su razli¢ite komponente integrisane u CLIL-u i ukazuje nam na to kako
je usvajanje jezika stvar upotrebe i razvoja kognitivnih vestina i sastavni je deo ucenja
sadrzaja nejezickih predmeta. Ponudeni okvir, takode, opisuje faze u ucenju. Uz pomo¢
prikazane sheme moguce je odrediti nivo sloZenosti sadrzaja, prepoznati jezicke izvore
koji su neophodni za izrazavanje slozenosti, odrediti odgovarajuce oblike ocenjivanja,
ista¢i kognitivne vestine i1 osigurati konzistenciju izmedu ciljeva u¢enja i ocenjivanja

(ibid.: 44),

Okvir koji je Barbero ponudila moze da posluzi za analizu i Klasifikaciju aktivnosti u
CLIL-u i za pravljenje rubrika za ocenjivanje. Ve¢ je bilo reci o aktivnostima u CLIL-u
I podeli na dve grupe: vezbe (eng. exercices) i zadaci (eng. tasks) (Barbero, 2012).
Zadaci su mnogo pogodniji za CLIL jer predstavljaju aktivnosti koje od ucenika
zahtevaju da sami pokaZu sposobnost primene znanja 1 veStina. U sledecoj tabeli

klasifikovane su aktivnosti unutar predlozenog okvira.

Tabela 6. Klasifikacija CLIL aktivnosti (prilagodeno prema Barbero, 2012)

g;;unl}gjra Vestine razmisljanja / CALP funkcije jezika Aktivnosti (vezbe i zadaci)
Koncept/ | Ko? — prepoznaj (redi, slike)
opis Sta? — podvuci
Gde? — zaokruzi re€ koja ne pripada
LOTS — popuni tabelu/mape
— prepoznaj (reci, elemente...) — viSestruki izbor
—  definisi tano/pogresno
— identifikuj dovrsi reCenicu
— Klasifikuj obelezi
— opisi (predmete, elemente...) otvorena pitanja
Principi/ Koji je odnos izmedu koncepata? opisi mapu/grafikon
procesi/ Kaoji su principi? dovrsi dijagram
redosled Koji su procesi/procedure? napravi mapu, dijagram
HOTS resi problem
—  opisi procese stavi reenice u pravilan raspored
—  resi problem dovrsi laboratorijski izvestaj
— organizuj redosled napisi izvestaj
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Evaluacija | Koji su izbori, alternative, odluke? — napisi esej
Ikreacija/ | Kako se informacija moZe elaborirati na —  napisi izve$taj sa li¢nim
izbori originalan nac¢in? komentarima
HOTS — power point prezentacije
— elaboriraj informaciju na svoj na¢in — igrauloga
— kreirgj
— oceni

Na osnovu prikazane sheme moze se zakljuciti to da su aktivnosti na prvom nivou one
koje se najcesce koriste na jezickim kursevima. Barbero (2012: 47) dalje navodi da
aktivnosti imaju sve karakteristike vezbi, gde su odgovori jednostavni, kreativnost i
autonomija ucenika nisu zastupljeni 1 jednostavno se ocenjuje znanje ucenika. Na
drugom nivou prikazanog okvira aktivnosti imaju karakteristike zadataka koje zahtevaju
kognitivne vestine uobifajene za ucenje nejezickih predmeta. Kreativnost i autonomija
ucenika je ogranicena jer su aktivnosti potpomognute dijagramima, mapama (ibid.: 47,
48). Aktivnosti na treéem nivou su, po re€ima Barbero (2012: 48), uobiCajene za
sadrZaj, a organizovanje znanja 1 veStina zavisi od kreativnosti u¢enika. Ucenik sam bira
jeziCke forme neophodne za izkazivanje sadrzaja, Sto implicira osnovnu karakteristiku
TBLT casa (v. poglavlje 3). Kognitivni procesi su autonomni i ne zahtevaju nijedan

oblik saradni¢ke interakcije (ibid.).
6.3. Isprobani modeli ocenjivanja u praksi

Eva Poisel (2007) je nakon sprovedenog istrazivanja ponudila model ocenjivanja u
CLIL-u koji poboljsava jezicku stru¢nost i interpersonalne vestine. Taj model
podrazumeva proces pisanja i formativno ocenjivanje zajedno sa vodenjem portfolija i
vr$njackim poducavanjem. Portfolio koji ucenici vode uz pomo¢ nastavnika i vrSnjaka
zasniva se na jeziCkom usavrSavanju, usvajanju sadrzaja, komunikativnim
kompetencijama i interpersonalnim vestinama. Poisel (2007: 44) deli portfolio na Cetiri
faze. U prvoj fazi nastavnik daje instrukcije ucenicima $ta treba da urade za portfolio u
odredenom roku i kako da prikazu svoje zakljuke. Posebno je vazan deskriptor sa
reCenicama l/you can do..., $to omoguéava da ucenici izvrSe samoocenjivanje i
vr$njacko poducavanje (ibid.). Ucenicima je takode objasnjeno kako da daju
konstruktivne povratne informacije svojim vrS$njacima. Drugu fazu izrade portfolija
Poisel (2007) definise kao prikupljanje informacija na temu sadrzaja i kriticki odabir

radova. Ucenici u¢e kako da se nose sa nepoznatim refima i razvijaju svoje Citalacke
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strategije. Potom piSu tekstove analizirajué¢i i komentariSu¢i svoje zakljucke. Ove
tekstove zatim pregledaju njihovi vrsnjaci, Koji potom treba da daju opis i komentar.
Nakon $to ucenici izmene tekst u skladu sa sugestijama svojih vr$njaka, nastavnik
uzima rad, ¢ita ga i daje povratnu informaciju. Na uceniku je dalje da li ¢e prihvatiti
savet nastavnika ili ¢e pratiti sopstvene ideje (ibid.). Poisel (2007: 45) tre¢u fazu
odreduje kao fazu u kojoj ucenik predstavlja svoj zavrsni rad. U Cetvrtoj fazi nastavnik
ocenjuje ucenikov rad viSe se fokusiraju¢i na napredak koji je ucenik ostvario u toku

nastave nego na ishod rada i kvalitet prezentacije (ibid.).

Na osnovu empirijskog istrazivanja koje je sprovela Ingrid Henig (2010) prikazano je
kako se u praksi u dve srednje S$kole vrSi ocenjivanje U nastavi istorije u kojoj je
koris¢ena CLIL procedura. Navode se komponente ocenjivanja u CLIL-u: aktivnost
ucenika na c¢asu (ibid.: 55), usmeni ispit (ibid.: 57) i pismeni ispit (ibid.: 61). Henig
(2010) pod aktivnoséu ucenika na Casu smatra sva postignuca u toku ¢asa, kao §to su
obnavljanja, u¢estvovanje u stvaranju novih tema itd. Evidencija o aktivnosti uc¢enika je
neophodna da bi se izbalansirali usmeni i pismeni ispiti. Aktivnost na ¢asu je vrlo bitan
faktor u odredivanju ocene. Medutim, Henig (2010) pravi razliku izmedu aktivnosti koja
zasluzuje bodovanje i one aktivnosti koja je jednostavno deo Casa i ne zavreduje
ocenjivanje. Nastavnici koji su ucestvovali u ovom istrazivanju imaju razne nacine
usmenog ispitivanja. Jedan od njih dopusta u¢enicima da sami izaberu nacin usmenog
ocenjivanja (usmena diskusija na zadatu temu ili pravljenje prezentacija). Drugi nacin
pak podrazumeva reviziju gradiva sa prethodna tri ¢asa, tako da svaki u¢enik ima priliku
da se usmeno izrazi dva puta u polugodistu (ibid.: 57, 58). Za usmeno ocenjivanje
pozeljno je unapred odrediti pitanja 1 o¢ekivane odgovore 1 dodeliti svakom odgovoru
odgovaraju¢i broj poena. Prezentacije su takode sastavni deo ocenjivanja kojima
pribegavaju dve nastavnice. Henig pravi razliku u Kriterijumima ocenjivanja
prezentacija: jedni dodeljuju plus ili minus u zavisnosti od izlaganja ucenika, drugi se
pak ne bave time da li je prezentacija dobra ili ne, ve¢ se ocenjuje to da li je prezentacija
uradena ili nije (ibid.: 59, 60). Henig (2010) zakljuc¢uje da usmeno ispitivanje ima
nesumnjivu vrednost jer znanje ucenika dolazi do izrazaja, ali merna vrednost nije
pouzdana. Pored znanja koje ucenik treba da pokaze, tu su i dodatne vestine koje su
bitne za postizanje uspeha u usmenim ispitivanjima, a to su: izgovor, izrazajnost, tok

argumentacija, stil, retorika i fluentnost (ibid.). Uobicajeni oblici pismenog ocenjivanja
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su eseji ili set pitanja koja zahtevaju kompleksnije odgovore, ¢emu se najradije
pribegava kada su u pitanju CLIL razredi. Pri pisanju zadataka u€enik je samostalan,
nema neposredne interakcije sa nastavnikom. Svi ucenici rade iste zadatke i ista je
osnova za ocenjivanje. Nastavnik ima mnogo viSe vremena za ocenjivanje i OnN0 Se ne
mora vrsiti neposredno po zavrSenom ispitivanju. Ucenici sa ve¢om lako¢om rade
pismene testove jer imaju mogucnost da sami organizuju vreme predvideno za testiranje,
da se vrate na pitanja koja ne znaju ili koja misle da su pogresno uradili. Tom nacinu
ocenjivanja se pribegava zbog manjka vremena da se svi ucenici ispitaju usmeno u toku

jednog semestra.

Dolazimo do zakljucka da je neophodno razviti svest o znacaju poznavanja jezika medu
nastavnicima i definisati kolika je njegova uloga u poducavanju i ucenju, a samim tim i
u ocenjivanju. Henig (2010) smatra da su tvrdnje nastavnika koji rade u CLIL
programima kontradiktorne u odnosu na ono §to oni primenjuju u praksi. Preklju¢ivanje
kodova je pojava koju nastavnici odobravaju i smatraju da to ne treba da utice na
formiranje ocene (ibid.). Ono oko ¢ega se nastavnici koji su bili ukljuceni u projekat
Henig ne slazu jeste da li je potrebno, koliko i na koji na¢in ispravljati jezi¢ke greske u
izlaganju ucenika. Imajué¢i u vidu sve ove Cinjenice, dolazimo do zakljucka da se
ocenjivanje jezika i sadrzaja ne moze odvojiti ma koliko nastavnici toga bili svesni.
Henig (2010) smatra da je CLIL nastavnicima neophodno omoguciti da razmenjuju

ideje 1 diskutuju o raznim na¢inima ocenjivanja kako bi dosli do najefikasnijeg modela.
6.4. Autenti¢no ocenjivanje zadataka

Pravilnik o ocenjivanju ucenika u srednjem obrazovanju i vaspitanju (2015) jasno
definiSe svrhu 1 principe ocenjivanja kao sastavnog dela procesa nastave 1 uenja u toku
kojeg se ,,prati ostvarivanje propisanih ciljeva, ishoda, standarda postignuca ucenika i
standarda kvalifikacija, kao i napredovanja ucenika u razvijanju kompetencija u toku
savladavanja Skolskog programa”. Ocenjivanje ima za cilj da kod ucenika razvija
aktivan odnos prema ucenju, podstice motivaciju za ucenje i razvija radne navike

(ibid.). Osnovna svrha ocenjivanja je da unapreduje kvalitet procesa ucenja.

U savremenom, postmodernom druStvu obrazovanje poprima neki drugi oblik 1 ciljevi

ucenja su kompleksniji 1 raznovrsniji. Proces ucenja nije viSe puko prikupljanje
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¢injenica i ocenjivanje ne predstavlja vise proveru ko koliko i §ta zna, ve¢ je potrebno
proveriti da li ucenik svoje znanje ume da primeni. Dakle, javila se potreba za
integracijom znanja i veStina, a proces ocenjivanja treba vrsiti kroz sagledavanje
kompetencija. Bilo da je re¢ o shvatanju kompetencija u okviru bihejvioralnog pristupa
(posmatranje i ocena ponaSanja), koji je promovisao Mekliland (McClelland, 1998 u
Glisi¢ 1 Ili¢, 2013: 9), generickog (identifikovanje opstih sposobnosti pojedinca)
(Norris, 1991 u Glisi¢ i 1li¢, 2013: 9), kognitivnog (mentalni kapaciteti pojedinca koji se
koriste za reSavanje zadataka, sticanje znanja i sposobnost izvodenja) (Weinert, 2001 u
Glisi¢ 1 Ili¢, 2013: 10) ili drustveno-konstruktivistiCkog pristupa (uspes$no izvodenje
razli¢itih aktivnosti u drustvenom kontekstu i razvoj kolaborativnih kompetencija)
(Hodkinson i Issitt, 1995 u Glisi¢ i Ili¢, 2013: 10), u svakom nailazimo na odredeni nivo
kapaciteta koje osoba poseduje (u smislu znanja, vestina, osobina i stavova), a koji je
neophodan da bi bila u stanju da nesto izvede u odredenom kontekstu (Priru¢nik za

nastavnike, 2013%).

Nakon $to smo sagledali pojam kompetencije, mozemo da zaklju¢imo to da primena
ocenjivanja zasnovanog na kompetencijama u srednjim stru¢nim Skolama podrazumeva:
zadatke povezane sa kontekstom, ocenjivanje znanja i veStina i primenu razlicitih
instrumenata 1 nacina ocenjivanja. Jedan od nacdina ocenjivanja zasnovan na
kompetencijama jeste, pored testova (zadaci otvorenog tipa, visestruki izbor), autenti¢éno
ocenjivanje zadataka. U tu svrhu najbolje mogu da posluze autenti¢ni zadaci* Koji
nastavu stavljaju u kontekst realnog sveta. Zadaci zahtevaju od ucenika primenu znanja
i veStina u situacijama koje podsecéaju na situacije u realnom (random) okruzenju (v.
tacku 7.4). Ucenici koji izvode autenti¢ne zadatke pokazuju veStine i znanja koja su
usvojili kroz proizvode zadataka (v. poglavlje 3). Ucenici su motivisaniji kada su
stavljeni pred autenti¢ne zadatke i u realnom kontekstu (Harris & Marx, 2009). lako je
primena autenti¢nih zadataka u ucionici kompleksna i teska, ucenici lakSe povezuju

nove sadrzaje, razumeju i primenjuju nauceno (ibid.).

3 Ocenjivanje zasnovano na kompetencijama u srednjem struénom obrazovanju, Prirucnik za nastavnike.

ZUoV, 2013.

4 Authentic Task: An assignment given to students designed to assess their ability to apply standard-
driven knowledge and skills to real-world challenges. 1zvor:
http://jfmueller.faculty.noctrl.edu/toolbox/tasks.htm.
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Pri utvrdivanju autenti¢nog vida ocenjivanja vrlo je bitno (Barbero & Maggi, 2011 u
Quartapelle, 2012: 54):

razviti autenti¢ne zadatke (testovi integrisanih vestina),
utvrditi set standarda (Sta je ono Sto ucenici treba da znaju ili mogu da urade),

odrediti kriterijume (Sta se ocekuje pri izlaganju ucenika),

A e

izraunati rezultate (koji nivo kompetencija je postignut — rezultat moze da se

izrazi sazeto (odli¢no, dobro, loSe...) ili opisno u detalje pojasniti nivo

postignutih kompetencija i potencijalne propuste),

5. odrediti deskriptore kompetencija (opis svih vestina u odnosu na rezultate i u
odnosu na Kriterijume),

6. napraviti tabelu rezultata koja bi se prilagodila svakom izlaganju (koja vrsta

povratne informacije se pruza uceniku).

U Priru¢niku za nastavnike (ZUOV, 2012) istiCu se uslovi potrebni za ocenjivanje
zadataka koji se odnose na autentinost zadatka, kao i na to da li je zadatak
prepoznatljiv uéenicima, a takode zadaci treba da su raznovrsni, relevantni i aktuelni u
stvarnom zivotu. Deskriptori za ocenjivanje su vrlo poZeljni u ovakvom procesu
ocenjivanja, u kojima treba razdvojiti nivoe rezultata, skala treba da pokriva
raznovrsnost ucenickih postignuca, Cak je potrebno razviti holisti¢ke 1 analiticke tabele
za ocenjivanje. Time se obezbeduje validnost i pouzdanost ocenjivanja, Kkoji

predstavljaju zahtev kvaliteta procesa ocenjivanja, o ¢emu je bilo rec¢i u tacki 6.1.

S obzirom na to da je prethodno napravljena razlika izmedu vezbi i zadataka (v. tacke
2.4 1 6.2), samim tim postoji razlika i u ocenjivanju. Merenje rezultata kroz vezbe ne
predstavlja problem; neophodno je samo prebrojati tatne odgovore i odrediti ocenu.
Ovakav vid ocenjivanja ne pruZa detaljnu povratnu informaciju ucenicima jer nije dat
nikakav opis rezultata. Tradicionalni oblici ocenjivanja, gde se ocenjivanje vr§i putem
bodova 1 tacnih odgovora, nije prikladno za CLIL nastavu. Kada govorimo o merenju
rezultata kroz autenticne zadatke, jasno je da ono predstavlja ocenjivanje realnih
aktivnosti koje ljudi izvode u odredenim podru¢jima rada. U tom slucaju, re¢ je o
»autenticnom ocenjivanju koje predstavlja potvrdu da su ucenici sposobni da svoje
znanje primene u svakodnevnom zivotu” (Wiggins, 1998 u Barbero, 2012). Svrha

koriS¢enja zadataka radi ocenjivanja ima dva pristupa: zadatak se koristi kao sredstvo za

79



dobijanje odgovora, znanja i veStina, ili kao krajnji cilj testiranja (Kim, H., 2004).
Zakljucak koji nastavnik moze da izvuce iz testa zasnovanog na zadatku jeste stepen
uspesnosti obavljanja zadatka upotrebom jezika (na cCasovima stranog jezika
namenjenog za Skolovanje kontrolora letenja, sposobnost da se avion pravilno usmeri
upotrebom stranog jezika i1 shodno kriterijumima iz stvarnog sveta predstavlja
ocenjivanje zasnovano na zadatku). Na Casovima opSteg engleskog jezika, na koje
ucenici dolaze iz razlicitih razloga, cilj testiranja je odrediti nivo jezickih sposobnosti 1
mogucnost upotrebe jezika u situacijama koje podsecaju na situacije iz realnog sveta

(ibid.).

Po rec¢ima Barbero (2012: 49), najadekvatniji instrumenti ocenjivanja integrisanih
kompetencija kroz autenti¢ne zadatke jesu tabele (eng. rubrics). One definiSu Sta
udenici znaju i $ta mogu da urade; sastoje se od deskriptora i kolona u kojima su
navedene odlike i karakteristike izlaganja koje se ocenjuju. Prednosti ovakvog
ocenjivanja ogledaju se u pruzanju povratne informacije nastavnicima i ucenicima,
ocenjivanje je objektivnije i smanjuje se vreme koje nastavnik utroSi na ocenjivanje
ucenickih radova (ibid.). Barbero daje prikaz dva tipa tabela: holisticke i analiticke.
Holisti¢ka tabela ocenjuje ishode u celini 1 opisuje aktivnost na razli¢itim kvalitativnim
nivoima, pri ¢emu svaki ima odgovarajuu ocenu. To je jedna vrsta sumativnog
ocenjivanja, pri ¢emu nastavnik daje opStu ocenu bez analiziranja i ocenjivanja
pojedina¢nih delova izrazavanja i ishoda (ibid.: 50). Analiticke tabele imaju odredene
kriterijume i predstavljaju sumativno ili formativno ocenjivanje na raznim nivoima.
IzraZen je veéi stepen povratne informacije nego u holisti¢kim tabelama. Barbero (2012)
smatra da ovaj vid ocenjivanja omogucava uvid u profil svakog uéenika ponaosob, sa
svim slabostima i vrlinama ucenika. Nedostatak analitickih tabela u ocenjivanju u¢enika
je taj sto takav vid ocenjivanja zahteva mnogo vise vremena i rada od strane nastavnika.
Analiticke tabele treba da su uskladene sa nastavnim ciljevima, izborom kriterijuma i
opisom i evaluacijom ishoda. Po re¢ima Barbero (2012), ovo je narocito vazno u CLIL-
u jer moraju da budu ukljucene sve komponente. CEFR okvir moze da posluzi kao
osnova za dizajniranje rubrika neophodnih u ocenjivanju integrisanih jezickih sadrzaja
(ibid.: 51). U devetom poglavlju prikazacemo primenu CEFR deskriptora i rubrika sa
ciljem ocenjivanja TBLT zadataka.
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7. CLIL u srednjim stru¢nim §kolama — primer Vazduhoplovne akademije
7.1. Specificnosti nastave stranog jezika struke

Jezik struke se moze analizirati u okvirima socolingvistike jer je karakteristican za
odredenu grupaciju ljudi koji se njime sluze u komunikaciji, bilo pismenoj ili usmenoj
(Mani¢ i Vuco, 2015). Nastava jezika struke nije samo odvojena aktivnost od nastave
stranog jezika, ve¢ i u okvirima lingvistickih istrazivanja, $to jasno podrazumeva
primenu sopstvene metodologije, koja je razlicita od one koja se primenjuje u nastavi
opSteg stranog jezika (Dudley-Evans & St John, 1998). Jezik struke, prilagoden
specificnim potrebama ucenika, kombinuje nastavu struke i nastavu stranog jezika i kao

takav se razlikuje od stranog jezika za opste potrebe.

Strani jezik struke pocinje da dominira na ,trzistu jezicke industrije”, koja je, u eri
globalizacije, postala zna¢ajna oblast ne samo u sektoru obrazovanja, ve¢ 1 ekonomije
uopste (Ignjacevi¢, 2008: 150). Kao zasebna nastavna oblast jezik struke se javlja
neposredno posle Drugog svetskog rata (ibid.: 151). Prema dostupnim podacima koje
Ignjacevi¢ (2008) navodi, sintagma jezik za specifi¢ne namene prvi put je upotrebljen
za vreme Drugog svetskog rata u udzbeniku English for Airmen: An English Course for
Air Personnel (Jordan, 2003), gde se pominje naziv English for special (kasnije
promenjeno u specific) purposes. Citiraju¢i Hacinsona i Votersa, Ignjacevi¢ (2008: 151)
smatra da su razvoju engleskog jezika za specificne namene doprinela tri glavna
razloga: zahtevi ,novog hrabrog sveta”, revolucija u lingvistici i metodoloska
usmerenost na ucenika (Hutchinson & Waters, 1987). Revolucija u lingvistici krajem
60-ih godina XX veka, izazvana nalazima i rezultatima istrazivanja u sociolingvistici,
psihologiji i psiholingvistici, iznedrila je potrebu za jezikom struke. Nacin na koji se
jezik koristi u stvarnoj komunikaciji predstavlja posebnu sferu interesovanja lingvista
jer se jezik menja u zavisnosti od konteksta, odnosno razlicite jezicke varijante se

koriste u razli¢itim kontekstima (Ignjacevic, 2008).

Nastava stranog jezika struke razlikuje se od nastave ,,opsteg” jezika u nekoliko
aspekata (Ignjacevi¢, 2008: 152). Pre svega, prema misljenju Hacinsona (1987),
Strevensa (1988) i Dadli-Evansa (1998), radi se zapravo o drugacijem pristupu u

nastavi, prema kome se ,,sve odluke vezane za sadrzaje i metode zasnivaju na razlozima
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zbog kojih pojedinac odlucuje da uci neki jezik” (Hutchinson et al., 1987: 19). Dadli-
Evans je ponudio podelu karakteristika stranog jezika struke u dve kategorije: apsolutne
i varijabilne (Ignjacevi¢, 2008: 152).

Apsolutne karakteristike:

usmerenost na zadovoljavanje specifi¢nih potreba polaznika,
koriS¢enje metodologije i aktivnosti discipline kojoj sluzi,
naglasak na jezickim sredstvima koja odgovaraju tim aktivnostima u smislu

obrade gramatike, leksike, registra, vestina, diskursa i Zanra.
Varijabilne karakteristike:

nastava jezika struke dizajnira se za specifi¢ne discipline,

u specifi¢nim situacijama moze da se koristi drugacija metodologija od one koja
se koristi za nastavu opsteg jezika,

polaznici veé poseduju srednji ili viSi nivo poznavanja ,,0psteg” jezika,

veéina kurseva podrazumeva da polaznici poznaju osnove jezickog sistema

stranog jezika (Anthony, 2005: 2).

Ciljevi nastave stranog jezika struke razlikuju se od ciljeva nastave opsteg jezika.
Nastava jezika struke formira se na osnovu analize potreba ucéenika, sa ciljem da im se
obezbede znanja 1 veStine neophodne za uspeSnu komunikaciju, odnosno jezicko

ponasanje, u tipi¢nim situacijama u odredenoj disciplini.
7.2. Posebnosti stru¢nog engleskog jezika u Vazduhoplovnoj akademiji

Vazduhoplovna akademija, kao srednja stru¢na Skola koja Skoluje kadrove u oblasti
vazduhoplovstva, sertifikovana je od strane Evropskih vazduhoplovnih vlasti (EASA*)
za obrazovanje licenciranog vazduhoplovnog osoblja (Mani¢ i Vuco, 2015). U saradnji
sa Zavodom za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja i Saobracajnim fakultetom

kreirani su nastavni planovi i programi za potrebe civilnog i vojnog vazduhoplovstva.

4 European Aviation Safety Agency
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Maniceva i Vuco (2015) smatraju da je jezik vazduhoplovne struke sustinska potreba
efikasnog i sigurnog rada u ovoj oblasti. Javlja se u viSe pojavnih oblika vezanih za
specificne oblasti ove grane saobracaja, koja je globalno rasprostranjena i koja, iz

sigurnosnih razloga, funkcioniSe prema striktnim medunarodnim pravilima (ibid.).

U okviru engleskog jezika struke nalazi se vise oblasti aktivnosti koje poseduju svoje
karakteristi¢ne jezicCke realizacije za potrebe vazdusnog saobracaja: stru¢na frazeologija
1 terminologija u komunikaciji izmedu pilota 1 kontrolora letenja i nadleznih stru¢nih
sluzbi na globalnom planu. Jezik namenjen pilotima, kontrolorima letenja i ostalim
ucesnicima u delatnostima podrske u odvijanju vazdusnog saobracaja, kako Maniceva i
Vuco (2015) navode, razlikuje se od opSteg jezika jer jedino znanje tog specifinog
repertoara omogucuje govorniku da komunicira u okruzenju unutar vazduhoplovne
struke, koje je po prirodi internacionalno i sluzi se na globalnom planu samo engleskim
jezikom. Posebnost ovog jezika uocava se 1 u radio-telefonskoj komunikaciji izmedu
pilota i kontrolora letenja, specificnog izgovora, za koji je potrebna posebna obuka
(ibid.).

U okviru globalne jezicke osposobljenost avio-tehni¢kih sluzbi odrZavanja
vazduhoplova izdvajaju se 1 karakteristike jezika struke podrucja rada avio-tehniCara.
Osim ostalih stru¢no profilisanih znanja na engleskom jeziku, ovaj jezik podrazumeva
Citanje, razumevanje 1 pisanje svih vidova dokumentacije, lista za proveru ispravnosti
vazduhoplova, priru¢nika itd., bez kojih se ne moze odvijati uobicajena i pouzdana

profesionalna komunikacija (Mani¢ i Vuco, 2015).
Strucni engleski jezik za podrucje rada saobracaj

Medunarodna organizacija civilnog vazduhoplovstva (ICAO*) je kao specijalizovana
agencija Ujedinjenih nacija zaduZena za standardizaciju svih aspekata medunarodnog
vazduhoplovstva, samim tim i nivoa poznavanja engleskog jezika (u ovom slucau
prepoznajemo jezi¢ku politiku koja je sprovedena ,,0d0zgo nadole™). Vazduhoplovna
akademija 1 njeni nastavnici jezika struke (vazduhoplovnog engleskog jezika) ovlaScéeni

su od strane Direktorata civilnog vazduhoplovstva Republike Srbije za primenu ICAO

% International Civil Aviation Organization
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zahteva o znanju jezika (ICAO Doc 9835, 2010) i sprovodenje provera jeziCkih
sposobnosti kandidata, kako ucenika-pocetnika, tako i pilota/kontrolora letenja za
potrebe licenciranja. ICAO savet je usvojio set standarda (SARPs) koji utvrduju jezicke
zahteve u pogledu poznavanja jezika struke. Zahtevi Part-FCL (2006) u pogledu znanja
jezika koji se koristi u vazduhoplovstvu ogledaju se u jezickoj strucnosti i ocenjuju se
na skali od 1 do 6 (ICAO skala o proceni stru¢nosti u jeziku). Part-FCL je regulativa
Evropske agencije za bezbednost vazdusnog saobracaja (EASA), kojom se regulisu
Skolovanje, zahtevi 1 licenciranje vazduhoplovnog osoblja, pa se tako njome regulise i
nivo poznavanja jezika (Language Proficiency). Na nivou Ujedinjenih nacija ovo
pitanje je definisano kroz regulativu ogranka za vazduhoplovstvo ICAO Doc.9835, Cir
318 i Cir 323. U ovim dokumentima precizno su definisani zahtevi koji se odnose na

poznavanje jezika za svakog imaoca dozvole (Mani¢ i Vuco, 2015):

1. efektivno komuniciranje u ,,samo glasovnim” situacijama i situacijama ,,licem u
lice”;

2. precizno 1 jasno komuniciranje o op$tim temama i temama vezanim za posao
koji obavlja;

3. koristi odgovarajuée komunikacijske strategije za razmenu poruka i
prepoznavanje i reSavanje nesporazuma u opStem ili poslovnom kontekstu;

4. uspeSno odgovara na lingvisticke izazove usled komplikovane ili neocekivane
promene dogadaja koja je nastala u kontekstu rutinske radne situacije ili u
kontekstu komunikacijskog zadatka koji je za njega uobicajen;

5. upotrebljava dijalekat ili akcenat koji je razumljiv u vazduhoplovstvu.

Od ucenika Vazduhoplovne akademije ocekuje se da po zavrSetku srednjoskolskog
obrazovanja dostignu nivo B2 (CEFR) opsteg engleskog jezika, ali i operativni nivo
strunog engleskog jezika (nivo 4 ICAO skale) (ibid.). Ta dva nivoa poznavanja
engleskog jezika definisana su u integrisanom deskriptoru koji nastavnici jezika struke u
Vazduhoplovnoj akademiji primenjuju u svakodnevoj praksi (ulazni testovi,

polugodisnji i godisnji testovi) (Mani¢ i Vuco, 2015).

Strucni engleski jezik za podrucje rada masinstvo
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Maniceva i Vuco (2015) navode da, kao licencirana Skola od strane Direktorata za
civilno vazduhoplovstvo Repulike Srbije i Evropske agencije za bezbednost vazdusnog
saobracaja (EASA) za izdavanje dozvola i sertifikata za obavljanje poslova u podrucju
rada masinstvo (obrazovni profil avio-tehnicar), Vazduhoplovna akademija je u obavezi
da se pridrzava regulativa i propisa navedenih u Part-66 i AMC/GM. Iz ¢lana 66.A.20
jasno se vidi da imalac dozvole za odrzavanje vazduhoplova gubi pravo na dozvolu
ukoliko ,,nije u mogucnosti da Cita, piSe i komunicira na jeziku na kom je napisana
tehni¢ka dokumentacija i procedure”. Kako je sva dokumentacija pisana na engleskom
jeziku, zahtevi, standardi 1 nivoi poznavanja engleskog jezika struke usaglaseni su sa

ovom regulativom (ibid.).
7.3. Nastavno gradivo stru¢nih predmeta u funkciji u¢enja i motivacije ucenika

Struéno obrazovanje podrazumeva svaki oblik obrazovanja u okviru kojeg je akcenat
stavljen na kompetencije potrebne za zaposljavanje, tj. na prakti¢nu primenu znanja na
radnom mestu. Shodno tome, pazljivo je kreiran kurikulum Vazduhoplovne akademije,
u ¢ijem sadrZaju se nalazi i nastavni plan i program stru¢nog engleskog jezika (v. prilog
19), koji zbog specificnosti kompetencija ucenika zahteva odvojenost od nastavnog
plana 1 programa opSteg engleskog jezika. Engleski jezik struke se predaje 1 uci kroz
sadrzaje nastavnog gradiva struénih predmeta (primer slabog CLIL pristupa).
Neophodno je bilo uraditi korelaciju sa struénim predmetima koji se predaju u
Vazduhoplovnoj akademiji kako bi se obradile sve teme 1 sadrZaji koji su bitni za
uspesnu komunikaciju u domenu radnih aktivnosti u polju vazduhoplovstva. Uskladeni
su moduli 1 sadrzaji stu¢nog engleskog jezika sa slede¢im predmetima: Aerodinamika,
Istorija vazduhoplovstva, Mehanika leta, Ekonomika vazdu$nog saobracaja, Ljudski
faktor, Poznavanje vazduhoplova, Sistemi vazduhoplova, Prevoz putnika i robe,
Aerodromi, Aerodromski saobracaj, Vazduhoplovna navigacija, Vazduhoplovna
meteorologija, Kontrola letenja, Instrumenti vazduhoplova, Masa 1 centraza
vazduhoplova, Aerodromska oprema, Performanse vazduhoplova, Operativne procedure

(navedeni predmeti su u podrucju rada saobracaj).

Zbog obimnosti sadrZaja i tema iz strunih predmeta 1 na osnovu uradene korelacije
zaklju¢ujemo da je neophodno bilo odvojiti stru¢ni engleski jezik od opsteg engleskog

jezika jer je godi$njim fondom ¢asova jednog predmeta nemoguce obraditi sve teme i
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sadrzaje. Dodatni razlozi za postojanje nastave stru¢nog engleskog jezika kao
odvojenog predmeta jesu razli¢it cilj, kompetencije, ishodi, pa i metodologija rada. U
jeziku struke vrlo su korisni CLIL i TBLT pristup jer se jezik usvaja kroz autenti¢ne

sadrzaje 1 teme 1 na primerima situacija u realnim zivotnim okolnostima.

U Vazduhoplovnoj akademiji je sprovedeno istrazivanje sa ciljem ispitivanja
opravdanosti postojanja predmeta struc¢ni engleski jezik kao predmeta odvojenog od
opsteg engleskog jezika. Bitno je bilo utvrditi stavove ucenika kroz postignute ocene,
sagledati motivaciju kao kljucan faktor u ucenju stranog jezika, kao i analizu nastavnih

metoda i diskursa kori§¢enih u nastavi jezika struke.

Nakon statisticke analize ocena 139 ucenika prvog i treceg razreda koji se skoluju za tri
smera (avio-tehnicar, tehnicar vazdusnog saobracaja i tehni¢ar vazdusnog saobracaja za
spasavanje) u Vazduhoplovnoj akademiji, dobijeni su podaci o ocenama ucenika na
polugodistu iz struénog engleskog jezika i engleskog jezika. Ti podaci su zajedno
predstavljeni u grafikonu 1.
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Grafikon 1. Rezultat ocenjivanja poznavanja opsteg i stru¢nog engleskog jezika

Podaci prikazani u grafikonu 1 ukazuju nam na to da je procenat u¢enika sa ocenama 1 i
2 iz navedena dva predmeta uravnotezen, ali da to nije slucaj kada se radi o ostalim
ocenama. Naime, dok u predmetu engleski jezik tre¢inu ocena Cine trojke, u predmetu

struéni engleski jezik tre¢inu ocena Cine Cetvorke. Kada je re¢ o broju ucenika sa
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peticama, nesSto viSe ucenika ima najviSu ocenu iz stru¢nog engleskog jezika nego iz
engleskog jezika. Na osnovu ovih rezultata vidimo da su ucenici uspesniji iz stru¢nog
engleskog jezika, Sto potvrduje potrebu za specificnom metodologijom rada u nastavi
jezika struke. Takode, uspesnost ostvarenosti ishoda i kompetencija ucenika ogleda se
na osnovu ocena i jasno govori u prilog potrebne norme ¢asova na godi$njem nivou (70
casova) kako bi se svi sadrzaji efikasno obradili i usvojili. Ve¢ smo napomenuli
pozitivne aspekte primene CLIL i TBLT metode u nastavi jezika struke, Sto rezultira
povecanom motivacijom za ucenje i rad. Ucenici se vise ukljucuju u rad i1 veca je
intrinsicka motivacija ukoliko su teme bliske interesovanjima samih ucenika (Bonces &
Bonces, 2010: 168) (v. tacku 3.3). Na osnovu analize gore navedenih ocena kao
kvantitativne vrednosti merenja nivoa steenog znanja, razumevanja i steCenih vestina

mozemo izvesti zakljucak o vrednosti samog procesa nastave jezika struke (v. tacku

5.1).

Motivacija u u€enju stranih jezika je vrlo slozena i kompleksna pojava i mnogi faktori
su objedinjeni u tom pojmu. Vrlo je teSko definisati motivaciju, ali ono od ¢ega se
polazi prilikom definisanja motivacije u ucenju stranog jezika jesu pitanja koja se
neminovno javljaju kada razmatramo stepen motivisanosti, a to su: zasto u¢imo strani
jezik, koliko se zaista trudimo da ga nauc¢imo i koliko dugo smo spremni da istrajemo u
tom trudu. S obzirom na to da rad govori o motivaciji za ucenje engleskog jezika,
potrebno je pozvati se na jednog od najvecih istraziva¢a motivacije za u€enje drugog i
stranog jezika, socijalnog psihologa Gardnera (Gardner, 1985 u Balenovi¢, 2011), koji
motivaciju deli na tri razli¢ite komponente: trud (eng. effort), zelja (eng. desire) i
pozitivni stavovi (eng. favourable attitudes). Ova tri faktora zajedno ¢ine da ucenik
zaista bude motivisan, pod uslovom da su njegove Zelje da postigne cilj i pozitivni

stavovi o cilju u korelaciji sa uloZzenim trudom (ibid.: 190, 191).

Postoji veliki broj priznatih teorija koje su se javile u XX veku. Prva znacajna
istrazivanja na ovom polju svakako su ona koja su sproveli kanadski socio-psiholozi
Gardner i Lambert (1972), koji su utvrdili postojanje integrativne i instrumentalne
motivacije (Balenovi¢, 2011: 191). Gardner ukazuje na znacaj otvorenosti prema drugoj
kulturi i zanimanje za ucenje stranih jezika i istice da se jezik nikada nece stvarno

nauciti ako se ne voli kultura naroda ¢iji se jezik uci. Ovakav tip motivacije koji je
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podrzan otvoreno$¢u je U Stvari motivacija usmerena ka integraciji (eng. integrative
motivation). Integrativna motivacija omogucéava ucenicima da se pomocu odredenog
jezika lakSe uklope u okruzenje tog govornog podrucja. Ukoliko su razlozi koji motivisu
osobu prakti¢ne prirode i ukoliko je znaaj ucenja stranog jezika vezan za Karijeru i
obrazovanje, u tom slucaju re¢ je o instrumentalnoj motivaciji (eng. instrumental
motivation). Neophodno je u ovom kontekstu spomenuti i madarskog primenjenog
lingvistu Zoltana Doarnaia, koji je pokusao da pobije instrumentalno-integrativnu
dihotomiju (1994). Naime, on u svojim istraZzivanjima nailazi na integrativnu
komponentu koja ukljucuje instrumentalnu orijentaciju, tj. Zelja za znanjem postoji iz
pragmati¢nih razloga (Balenovi¢, 2011: 191). Kuper i FiSman (Cooper & Fishman, 1977
u Al-Tamini & Shuib, 2009: 32) ukazuju na postojanje tre¢eg tipa motivacije, tzv.
razvojne ili licne motivacije (eng. developmental/personal). Ova vrsta motivacije je
usko povezana sa aktivnostima koje rezultiraju licnim zadovoljstvom, kao $to je Citanje
knjiga ili gledanje filmova (ibid.: 32). Iako istrazivanja Gardnera i Lamberta tvrde da je
integrativno motivisan ucenik daleko uspesniji u pogledu usvajanja jezika, kasnija
istrazivanja nam otkrivaju da se jezik moze uciti iz bilo kog prakti¢nog razloga
(Spolsky, 1989). Balenovic¢eva (2011: 193) navodi da se dalja podela motivacije moze
1zvrSiti na intrinzi¢nu 1 ekstrinziénu (Noels, 2001), a pojedini istrazivaci, kao §to je Soh,
smatraju da ta dva pojma predstavljaju sinonime za integrativnu i instrumentalnu
motivaciju. Medutim, Gardner (1985, 1994) smatra da su instrumentalna i integrativna
motivacija ekstrinzi¢ne jer su obe usmerene na ucenje jezika kako bi se postigao

odredeni cilj (ibid.: 193).

Neodvojivi deo pri istrazivanju motivacije ucenika za ucenje stranog jezika jeste i
analiza stavova prema L2. Po re¢ima Gardnera i Lamberta (1972), motivacija kod
ucenika je odredena njihovim stavovima prema ciljnom jeziku kao i prema samom
zadatku. Stavovi predstavljaju vrlo vaznu komponentu motivacije za ufenje stranog
jezika. Kao S§to je ve¢ napomenuto, Gardner (1985) posmatra motivaciju kao
kombinaciju tri faktora: trud zajedno sa Zeljom i pozitivnim stavovima prema ucenju.
Medutim, Venden (1991) daje siru definiciju pojma stavovi i tvrdi da se oni sastoje iz tri
komponente: kognitivne, afektivne i bihejvioralne (Al-Tamini & Shuib, 2009: 33).
Mekgvajer (1969: 157) tvrdi da su te tri komponente medusobno povezane i da ne treba

insistirati na njihovom razlikovanju, odnosno da, kada se odreduju stavovi, dovoljno je
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posmatrati samo jednu komponentu, nebitno koju (Van Els et al., 1984 u Al-Tamini &
Shuib, 2009: 33). Zaklju¢ujemo da pozitivni stavovi prema jeziku stvaraju pozitivnu
orijentaciju prema ucenju engleskog jezika (Karahan, 2007 u Al-Tamini & Shuib, 2009:
33), kao i da stavovi imaju veliku ulogu kako u ucenju, tako i u uspesima i neuspesima
ucenika u procesu ucenja i usvajanja stranog jezika. Danas se liderom u oblasti
motivacije u uc¢enju stranih jezika smatra Zoltan Dornije, koji se oslanja i nadovezuje na

sve prethodne.
7.3.1. IstraZivanje u Skolskoj 2012/13. godini

Skolske 2012/13. godine u Vazduhoplovnoj akademiji je sprovedeno istraZivanje o
motivaciji u¢enika za ucenje opsteg engleskog jezika i stru¢nog engleskog jezika. Slicno
istrazivanje je sprovedeno medu studentima na Katedri za naftno inZenjerstvo U Jemenu

Skolske 2006/07. godine (Al-Tamini & Shuib, 2009).

Cilj istraZivanja je opisati motivaciju 1 utvrditi koja je vrsta motivacije za ucenje
engleskog jezika zastupljena kod ucéenika u srednjoj stru¢noj Skoli. Polazi se od
pretpostavke da se stariji ucenici odluéuju na ucenje stranog jezika iz pragmati¢nih
razloga (Dornyei, 1994), tj. zbog potrebe poznavanja engleskog jezika koja ukljucuje
instrumentalnu orijentaciju, dok bi integrativna bila manje zastupljena. S obzirom na to
da je istrazivanje sprovedeno medu ucenicima Vazduhoplovne akademije, neophodno je
istaci da je jezik komunikacije u vazduhoplovstvu upravo engleski jezik 1 najveci broj
literature 1 stru¢nih tekstova je na tom jeziku. Ovo istraZivanje je, izmedu ostalog, imalo
za cilj da pokaZe Sta se deSava sa motivacijom kod ucenika koji prelaze iz nizih u vise
razrede, tj. da li je motivacija smanjena kod maturanata u odnosu na motivaciju koju
imaju tek upisani ucenici prvog razreda srednje Skole. Relativno je mali broj istrazivanja
koja se bave uzrastom kao faktorom koji uti¢e na motivaciju. Ukazacemo na rezultate tri
istrazivanja koja smo smatrali relevantnim za temu naSeg rada a koja su se bavila
ekstrinziénom motivacijom u Skolskim institucijama, gde je pokazano da se primecuje
blagi pad u ekstrinzi¢noj motivaciji kako se uzrast povecava (Corpus et al., 2009). Otis
(Otis et al., 2005) u svojim istrazivanjima pokazuje da svi oblici ekstrinzi¢ne motivacije
opadaju izmedu 13 i 15 godina starosti, nakon ¢ega dolazi do stabilizacije. Ovim
istrazivanjem se nastojalo do¢i do stavova koje ucenici ove Skole imaju prema nastavi i

ucenju L2, kao i faktorima koji uti¢u na demotivaciju. Prva hipoteza ovog istrazivanja
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podrazumevala je da je kod ucenika Vazduhoplovne akademije zastupljena
instrumentalna motivacija za ucenje engleskog jezika. Druga hipoteza je bila da se
instrumentalna motivacija za ucenje stranog jezika povecava s godinama, tj. da su
ucenici Cetvrtog razreda motivisaniji od uCenika prvog razreda iste Skole kada govorimo
o0 instrumentalnoj motivaciji. Pri utvrdivanju ove hipoteze koristila se varijabla koja se
odnosi na uzrast, tj. na razred koji ispitanici pohadaju (prvi ili ¢etvrti). Treca hipoteza
ovog istrazivanja podrazumevala je da ucenici, tj. ispitanici imaju pozitivan stav prema
nastavi stranog jezika i da je on izraZeniji kod starijih uCenika, tj. ucenika Cetvrtog
razreda srednje $kole. Cetvrta hipoteza, koja se odnosi na faktore koji utidu na
demotivaciju u nastavi stru¢nog engleskog jezika, pretpostavljala je da je pisanje eseja i
sastava na Casovima stru¢nog engleskog jezika nepozeljna aktivnost medu ucenicima

Vazduhoplovne akademije.
Uzorak

Istrazivanje je sprovedeno u Vazduhoplovnoj akademiji, srednjoj stru¢noj Skoli u
Beogradu, koja Skoluje ucenike za obrazovne profile u polju vazduhoplovstva. Uzorak
za istrazivanje je obuhvatao 49 ucenika iz dva odeljenja (31 ucenik i 18 ucenica). Oba
odeljenja su istog obrazovnog profila (tehni¢ar vazduSnog saobracaja), ali razli¢itog
uzrasta (15 i 19 godina). Naime, jedno odeljenje je odeljenje prvog razreda srednje
Skole, a drugo odeljenje je odeljenje maturanata, tj. éetvrtog razreda iste skole. Anketni
upitnik je podeljen na skoro samom kraju Skolske 2012/13. godine, tj. za maturante,

mesec dana pre kraja srednjoSkolskog obrazovanja.
Anketni upitnik

Anketni listi¢ (v. prilog 17) imao je 17 pitanja. Upitnik se sastoji iz tri dela: prvi deo se
bavi opstim i liénim informacijama o ispitanicima i podacima koji se odnose na njihovo
poznavanje i vladanje engleskim jezikom (pitanja od 1 do 6, prilog 17), drugi deo je
posvecen motivaciji, a tre¢i se odnosio na stavove prema nastavi engleskog jezika kod
ucenika Vazduhoplovne akademije. Polaze¢i od Gardnerove pretpostavke da ,.cilj
ucenja ili orijentacija” odreduje vrstu motivacije, pokusali smo da dodemo do odgovora
Sta ucenike navodi da uce L2, koriste¢i pritom Likertovu skalu procene, zatim pitanja

koja zahtevaju odgovore da/ne, visestruki izbor, a poslednje pitanje u anketi je opisno.
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Neka od pitanja koja su koris¢ena u anketi uzeta su iz Gardnerove studije Attitude /
Motivation Test Battery (1985). Pojedina pitanja su prilagodena Kuperovoj i
FiSmanovoj konstrukciji licne motivacije (Cooper & Fishman, 1977 u Al-Tamini &
Shuib, 2009: 37). Pitanje kojim se pokusalo do¢i do odgovora o kojoj vrsti motivacije je
re¢ (instrumentalna, integrativna ili licna) kod uc¢enika Vazduhoplovne akademije jeste
pitanje pod rednim brojem 10. Upitnik je sadrzao pitanja (od 11 do 15) kojima smo
pokusali do¢i do odgovora koji otkrivaju stavove ucenika prema ucenju engleskog
jezika, s posebnim osvrtom na vazduhoplovni engleski jezik, tj. stru¢ni engleski jezik
koji se izucava u nasoj Skoli. Pitanja su se odnosila na misljenja i1 stavove ucenika u
pogledu nedeljnog fonda Casova engleskog jezika, potrebe da se stru¢ni predmeti u skoli
predaju na stranom jeziku, atmosfere na nastavi stranog jezika, kao i odabir nastavnog
materijala za rad na Casu. Na osnovu odgovora koji se ti€u stavova pokuSali smo da
otkrijemo faktore koji uti¢u na demotivaciju (Dornyei, 1998) ukoliko ona postoji.
Takode, nastojali smo da saznamo koja didakticka metoda je, po misljenju ucenika,
najbolja za doprinos kvalitetnoj nastavi (pitanja 16 i 17), tj. pokusali smo da utvrdimo
stavove ucenika prema nastavi strucnog engleskog jezika koji bi mogli da posluze za
poboljsanje kvaliteta nastave sa osvrtom na faktore koji ucenike motivisu na rad.
Upitnik je na srpskom jeziku i raden je na ¢asu engleskog jezika, ali bez ikakvog uticaja
1 ukljuc¢ivanja u rad od strane predmetnog nastavnika. Anketne listi¢e su ucenicima
podelili pedagog i psiholog Skole u kojoj je izvrSeno istrazivanje i nakon zavrSenog
anketiranja popunjeni listi¢i su vraceni kako bi se pristupilo obradi podataka i donoSenju
zaklju¢aka®’. Pri unosu podataka i njihovoj statistickoj obradi pomo¢ je pruzila

pedagosko-psiholoska sluzba Skole.
Rezultati istraZivanja

U istrazivanju je uCestvovalo 49 ucenika, od kojih je 31 ispitanik bio muSkog pola, a 18
zenskog. Uvodni deo ankete je pruzio informacije o ispitanicima i njthovom poznavanju
1 vladanju stranim jezikom/jezicima. Obrada podataka je pokazala sledece rezultate.
Dobijeni su podaci u vezi sa uspehom ucenika iz engleskog jezika (pitanje 3). Od

ukupno 49 ucenika, ¢ak njih 30 ima ocenu 5 iz engleskog jezika, njih 11 ima 4, petoro

47 Za statisti¢ku obradu podataka korigéen je program SPSS Statistics 20 (Statistical Package for Social
Science 20).
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ima ocenu 3, a troje ocenu 2. Iz ankete se vidi da ne postoji nijedan ucenik koji ima
nedovoljnu ocenu. Najveéi broj ispitanika (n = 21) poceo je sa uCenjem engleskog
jezika u prva Cetiri razreda osnovne skole. Od ukupno 49 ucenika koji su ucestvovali u
ovoj anketi, analizom podataka je utvrdeno da podjednak broj uCenika smatra da
engleski jezik koriste u svakodnevnici povremeno (n = 17, $to ¢ini 34,7% od ukupnog
broja ispitanika) i isto toliko ucenika smatra da engleski jezik koriste svakodnevno (n =
17). Na pitanje kojim se stranim jezikom aktivno sluze, 25 ucenika je odgovorilo da se
sluze samo engleskim jezikom. Pored engleskog jezika, njih 24 se izjasnilo da se sluze
sa dva ili viSe stranih jezika, a navedeni jezici su uglavnom ruski, nemacki, Spanski,
italijanski, ¢ak su navedeni i jezici poput makedonskog, arapskog, bugarskog, japanskog
1 indijskog. Pitanje broj 7 se odnosilo na nacine ucenja stranog jezika koje ucenici
smatraju najefikasnijim. NajviSe uéenika, njih 29 (59,2% od ukupnog broja ispitanika),
zeli da uci engleski jezik putem komunikacije. Iz ovoga proizilazi da govor i razgovor u
nastavi stranog jezika ucenici smatraju kljuénim i upozoravaju na vaznost izvodenja
nastave u okviru manjih grupa kako bi svaki ufenik mogao da se usmeno izrazi.
Ucenicima je ponudeno da se izjasne koliko dobro poznaju engleski jezik (pitanje 8).
Najveci broj ucenika (n = 23, $to predstavlja 46,9% od ukupnog broja ispitanika)
izjasnio se da im je znanje engleskog jezika vrlo dobro. Samo 8,2% ucenika (n = 4)
izjasnilo se da loSe poznaju engleski jezik. Slede potom 10 ucenika koji smatraju da
engleski jezik poznaju dobro i ucenici (12) koji svoje znanje smatraju izvrsnim. Njihova
subjektivna procena poznavanja engleskog jezika uglavnom se poklapa sa ocenama koje
su na pocetku ankete naveli da imaju iz predmeta engleski jezik. Nakon ovog
istrazivanja prvi put se javila ideja eksperimentalnog uvodenja samoocenjivanja kao

instrumenta procene znanja (v. poglavlje 8).

Drugi deo ankete dao je odgovore na postavljene hipoteze. Prva hipoteza je da uéenici
Vazduhoplovne akademije imaju razvijenu instrumentalnu motivaciju. Pokusali smo da
otkrijemo (pitanje 9) Sta za ucenike predstavlja ucenje i koliki napor ulazu prilikom
ucenja. U tabeli 7 moze se primetiti da najveci broj ispitanika, njih 23, voli da uci strane

jezike.
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Tabela 7. Sta udenje engleskog jezika predstavlja za ucenike

Ucenje stranih jezika za Vas je:
Frequency | Percent Valid Cumulative
Percent Percent

Valid | ogroman napor 5 10,2 10,2 10,2

ucim samo radi obaveze u Skoli 10 20,4 20,4 30,6

volim da ucim strane jezike 23 46,9 46,9 77,6

uzivam u otkrivanju i u¢enju

stranih jezika 1 224 224 100.0

Total 49 100,0 100,0

Analizom odgovora (pitanje 10) pokusali smo da otkrijemo razloge zbog kojih ucenici

uce engleski jezik i Sta je to Sto ih motiviSe na ucenje stranog jezika, da li je re¢ o

instrumentalnoj, integrativnoj ili licnoj motivaciji. Tabela 8 pokazuje u kom procentu su

se ucenici opredelili za koji razlog.

Tabela 8. Razlozi u¢enja engleskog jezika

vrloje | bitno | delimi¢no | malo je | nebitno
bitno je je bitno bitno je
a) jer ¢e mi pomoci da lakSe dobijem 71.4% 22,4 41% 2.0% /
posao %
b) jer n.amera\{am da nastavim da 44.9% 20,4 14.3% 41% 14.3%
studiram u inostranstvu %
. 26,
c) jerto od mene $kola zahteva 14,3% 30 > 22,4% 16,3% 16,3%
ey 5 ) 22,4
d) radi li¢nog usavrSavanja 63,3% % 10,2% / /
e) jer ?e to.poboljsat.I.mOJ. .Status u 24.5% 12,2 32.7% 12.2% 18,4%
drustvu i medu prijateljima %
j i olakSava k ikacij 20,4
f) err rTn ova. Sava komunikaciju sa 69.4% 0, 10,2% / /
ljudima $irom sveta %
0) Jer mi je potrebno da bih putovao/la 59.2% 28,6 6.1% 41% 2 0%
u inostranstvo %
h) jer bih voleo/la da zivim u 143
inostranstvu (englesko govorno 57,1% % 16,3% / 12,2%
podrudje)
L . . . 10,2
i) jer volim da uéim strane jezike 28,6% % 30,6% 12,2% | 18,4%
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Na osnovu statistickih podataka prikazanih u tabeli 8 dolazimo do zakljucka da je
najveéem broju ispitanika najbitniji razlog zbog kog uce engleski jezik upravo razlog
pod a, tj. uCenici smatraju da ¢e im engleski jezik pomoci da lakSe dobiju posao. Razlozi
od a do c su razlozi instrumentalne prirode, d, e, h i su razvojne (li¢ne) prirode, a razlozi
f i g su integrativne prirode. Uporedili smo srednje vrednosti za svaki tip motivacije
dobijene izracunavanjem aritmeti¢ke sredine, pri ¢emu je maksimalna vrednost od pet
bodova dodeljena za odgovor nebitno je, a najmanju vrednost od jednog boda imao je
odgovor vrlo je bitno. Dolazimo do zakljucka da je kod ucenika Vazduhoplovne
akademije najviSe zastupljena integrativna motivacija (vidi tabele 9, 10 i 11), a ne
instrumentalna, kako se pretpostavljalo u prvoj hipotezi. Medutim, veoma je vazno
razmotriti Dornijeovo (1994) integrisanje instrumentalne i integrativne motivacije na
primeru rezultata navedenih u narednim tabelama (9, 10, 11). MoZemo da zaklju¢imo da

Zelja za znanjem postoji iz pragmati¢nih razloga.

Tabela 9. Prikaz instrumentalne motivacije

Deskriptivna statistika Overall
Instrumentalna motivacija mean
- . Std.
N Minimum | Maximum | Mean .
Deviation
RAZLOZI 10a 49 1 4 1.37 .668 517
RAZLOZI 10b 48 1 5 2.21 1.443 '
RAZLOZI_10c 47 1 5 2.94 1.325
Valid N (listwise) 47
Tabela 10. Prikaz licne motivacije
Deskriptivna statistika
Li¢na motivacija Overall
Std. mean
N Minimum | Maximum | Mean L
Deviation
RAZLOZI_10d 47 1 3 1.45 .686
RAZLOZI_10e 49 1 5 2.88 1.409
RAZLOZI 10h 49 1 5 1.96 1.369 2.28
RAZLOZI_10i 49 1 5 2.82 1.453
Valid N (listwise) 47
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Tabela 11. Prikaz integrativne motivacije

Deskriptivna statistika
Integrativna motivacija Overall
Std. mean
N Minimum | Maximum | Mean .
Deviation
RAZLOZI_10f 49 1 3 1.41 674
RAZLOZI_10g 49 1.61 931 151
Valid N '
S 49

(listwise)

Druga hipoteza u ovom radu odnosila se na instrumentalnu motivaciju i pretpostavku da
ona raste s godinama, tj. da je instrumentalna motivacija izrazenija kod uc¢enika cetvrtog
razreda. Istrazivanje sprovedeno u Vazduhoplovnoj akademiji pokazalo je suprotno.
Naime, instrumentalna motivacija je izraZenija kod ucenika prvog razreda. Do ovog
zakljucka se doSlo uporedivanjem odgovora koje su ucenici dali na pitanja 10a, 10b i
10c. Sva tri odgovora su bodovana na skali od 1 do 5, tj. najnizu vrednost je imao
odgovor vrlo mi je bitno i nosio je jedan bod, dok je odgovor nebitno mi je nosio pet
bodova. Izracunavanjem aritmeti¢ke sredine srednjih vrednosti (v. tabelu 12) doslo se
do zakljucka da ucenici prvog razreda imaju izrazeniju instrumentalnu motivaciju u
odnosu na ucenike Cetvrtog razreda. Razlog zaSto kod ucenika instrumentalna
motivacija opada s godinama, iako su u pitanju ucenici koji se Skoluju za potrebe
vazduhoplovstva, gde je poznavanje engleskog jezika vrlo bitan faktor, moze se pronaci
u nedostatku jedne od tri Gardnerove (1985) komponente: truda, Zelje ili pozitivnih
stavova. Vrlo je vazno po¢i od kritickog stava 1 prihvatanja licne odgovornosti
nastavnika u formiranju i razvijanju sva tri faktora. On igra veliku ulogu u podsticanju
truda i Zelje kod ucenika, ali i formiranju pozitivnih stavova prema stranom jeziku i

nastavi uopste.

Tabela 12. Uporedna analiza motivacije uCenika prvog i Cetvrtog razreda

Report
Overall
Razred RAZLOZI_10a | RAZLOZI_10b [RAZLOZI_10c r:]’ean
1. Mean 1.40 2.08 2.92 »13
razred |N 25 25 24
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Std.
. 707 1.498 1.501
Deviation
4, Mean 1.33 2.35 2.96
razred |N 24 23 23 599
Std.
. .637 1.402 1.147
Deviation
Total Mean 1.37 2.21 2.94
N 49 48 a7
Std.
. .668 1.443 1.325
Deviation

Tre¢a hipoteza u ovom radu odnosila se na stavove ucenika, tj. da ucenici imaju
pozitivan stav prema nastavi engleskog jezika. Ako se osvrnemo na rezultate ankete i
odgovore koje su ucenici dali u devetom pitanju, veéi je broj ucenika koji bi Zeleli da
imaju vise Casova engleskog jezika u toku nedelje (n = 28, Sto predstavlja 57,1% od
ukupnog broja ispitanika), a 42,9% ucenika (n = 21) ne bi volelo vise ¢asova engleskog
jezika. Odgovori na ovo pitanje otkrivaju nam kolika je zapravo Zelja ucenika da uce
strani jezik, Sto predstavlja bitnu komponentu u motivaciji u nastavi stranih jezika
(Gardner, 2006). Neophodno je napomenuti to da su ucenici prvog razreda raspolozeniji
za veéi broj Casova engleskog jezika, dok su pozitivni stavovi kod maturanata prema

nastavi stranog jezika u blagom opadanju (v. tabelu 13).

Tabela 13. Uporedna analiza stavova ucenika prvog i ¢etvrtog razreda o nastavi

engleskog jezika

VoleoViseCasova * Razred Crosstabulation
Count
Razred Total
1. razred | 4. razred
Voleo/la bih vise Casova engleskog | ga 15 13 28
jezika u toku nedelje e 10 1 )
Total 25 24 49

Od ukupno 49 ispitanika, samo 6,1% (n = 3) pohada nastavu engleskog jezika u
Skolama za strane jezike, 43 ucenika (87,8%) se izjasnilo da ne ide na dodatne vidove
ucenja engleskog jezika, dok jedan ucenik nije Zeleo da odgovori. Nedostaju dva
odgovora na ovo pitanje — re¢ je o dvoje ucenika koja su celu jednu stranu u anketnom

listi¢u preskocili 1 nisu dali odgovore na pitanja od 12 do 17. Podaci dobijeni iz ovog

96



odgovora ne mogu sa sigurnosc¢u potvrditi da 1i su negativni stavovi razlozi nepohadanja
dodatnih vidova nastave engleskog jezika u $kolama stranih jezika ili su razlozi za

ovako veliki broj negativnih odgovora mozda uslovljeni socio-ekonomskim faktorima.

Od ukupno 49 ucenika koji su ucestvovali u ovoj anketi, analizom podataka je utvrdeno
da bi 38,8% ucenika (n = 19) volelo da nastavu iz stru¢nih predmeta prate na engleskom
jeziku, §to govori u prilog uvodenju bilingvalne nastave u ovoj Skoli. Medutim, 36,7%
ucenika (n = 18) izjasnilo se da nastavu stru¢nih predmeta ne Zeli da prati na engleskom

jeziku, a njih 10 (20,4%) zaokruzilo je ponudeni odgovor ne znam.

Pitanje koje se odnosi na stavove ucenika (pitanje 14) potvrduje hipotezu da ucenici
Vazduhoplovne akademije imaju pozitivan stav prema nastavi engleskog jezika. Naime,
na pitanje da li vam se svida atmosfera na ¢asovima stru¢nog engleskog jezika, 61,2%
(n = 30) je dalo potvrdan odgovor, 18,4% ucenika (n = 9) dalo je negativan odgovor, a

16,3% ucenika (n = 8) nije zelelo da odgovori na postavljeno pitanje.

Na osnovu odgovora na pitanje da li se ucenicima svida odabir tekstova i nastavnog
materijala za rad na ¢asovima strucnog engleskog jezika zakljucujemo da su ucenici
zadovoljni izborom didaktickih i1 nastavnih materijala, $to ih dodatno motivise za rad i
ucenje (44,9% ucenika (n = 22) se izjasnilo sa da, 28,6% (n = 14) sa ne, 22,4% ucenika

(n=11) nije Zelelo da odgovori, a dva odgovora nedostaju).

Analizom podataka o stavovima o nastavi stru¢nog engleskog jezika 1 ukrStanjem sa
varijablom razreda koji ispitanici pohadaju dolazi se do pobijanja hipoteze da su
pozitivni stvavovi izraZeniji kod starijih u€enika, tj. kod maturanata, ucenika cetvrtog
razreda Vazduhoplovne akademije (v. tabelu 14). Zaklju¢ujemo da prikazane stavove
moZemo dovesti u odnos sa padom instrumentalne motivacije u viS§im razredima. Dakle,
neophodan je kriticki osvrt nastavnika na rad 1 nastavu jezika struke. Takode
zakljucujemo da je vrlo bitan odabir nastavnog materijala i atmosfera na ¢asu, od koje

zavisi  pristup samoj  nastavi kako  nastavnika, tako i  ucenika.
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Tabela 14. Uporedna analiza stavova ucenika prvog i ¢etvrtog razreda o nastavi

strucnog engleskog jezika

1. razred 4. razred ukupno
Pohadate li trenutno da 2 1 3
nastavu engleskog jezika u ne 22 21 43
nekoj od skola za strane ne zelim da 1 0 1
jezike? odgovorim
Stru¢ni predmeti u Vasoj da 12 7 19
skoli, po Vasem misljenju, ne 7 11 18
trebalo bi da se uce i
predaju na engleskom ne znam 6 4 10
jeziku
Da li Vam se svida da 12 ! 19
N . ne 7 11 18
at?qosfera na Casovima e elim da
struénog engleskog jezika? odgovorim 6 4 10
Da li Vam se svida odabir da 15 7 22
tekstova i nastavnog ne 5 9 14
materijala za rad na
¢asovima strué¢nog ne zelim da 5 6 11
engleskog jezika? odgovorim

Pokusali smo da utvrdimo S§ta je ono $to ih najviSe zanima u nastavi stru¢nog jezika, a
Sta je ono $to ne vole i Sto moZe da predstavlja faktor koji dovodi do demotivacije
(pitanje 16). Najveci broj ispitanika (n = 40, 81,6%) se izjasnio da ih najviSe zanima
gledanje video-materijala na ¢asovima stru¢nog engleskog jezika. Zatim sledi Citanje
struénih tekstova i usvajanje stru¢ne terminologije, za Sta se opredelilo 77,6% ucenika
(n = 38), dok 69,4% ucenika (n = 34) voli da na ¢asovima diskutuje o stru¢nim temama.
Medutim, ucenici su se negativno opredelili kada je u pitanju pisanje eseja i sastava (n =

40, 81,6%) i slusanje audio-materijala (n = 30, 61,2%).

Obradom ovih podataka potvrdena je hipoteza da pisanje eseja na asovima strucnog
engleskog jezika nije omiljena aktivnost i takav oblik nastave nesumnjivo demotivise
ucenika u radu. Li¢no smatram da veStina pisanja sastava i eseja nije neophodna u
daljem Skolovanju 1 radu vazduhoplovnog osoblja 1 takav vid rada na ¢asovima struke
ume da bude monoton i besmislen. Ono $to je nesumnjivo korisno jesu komunikativne
sposobnosti koje ucenici treba da razvijaju, naroCito ukoliko se Skoluju za
vazduhoplovne obrazovne profile. U tabeli broj 15 prikazani su obradeni podaci za sve

vidove nastave koji su bili ponudeni u odgovorima.
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Tabela 15. Stavovi i miSljenja o metodici nastave stru¢nog engleskog jezika

DA NE

U nastavi stru¢nog engleskog jezika najvise Vas zanima...
n % n %

a) Citanje strucnih tekstova i usvajanje stru¢ne

terminologije 38 7.6 9 18.4

b) pisanje eseja, sastava 7 143 | 40 | 81,6
c) diskusija o struénim temama 34 69,4 13 26,5
d) slusanje audio-materijala 17 34,7 | 30 61,2
e) gledanje video-materijala 40 81,6 7 14,3

Poslednje pitanje u anketi je pitanje otvorenog tipa i obradeno je kvalitativnom
analizom. Nakon analize odgovora koje su ispitanici dali dolazi se do zakljucka da je za
kvalitetnu nastavu stru¢nog engleskog jezika najbitnija komunikacija, tj. razvijanje
komunikativnih vestina, ali i dobar i kvalitetan profesor. Pod ,,dobar i kvalitetan”
nastavnik uc¢enici, pored strucnosti i kreativnosti, napominju i odnos izmedu ucenika i
nastavnika. Ispitanici su naveli da je usmeni vid ocenjivanja jedan od preduslova
kvalitetne nastave stru¢nog engleskog jezika, Sto opet istice njihovu ve¢ navedenu zelju
vezanu za govornu komunikaciju. Takode, ucenici isti¢u da ih na ¢asovima motiviSe rad
uz pomoc¢ video-materijala i naglaSavaju vaznost kvalitetnih prezentacija koje nastavnici
koriste na svojim Casovima. S obzirom na to da se struc¢ni engleski jezik predaje u
grupama od po 12 ucenika, ispitanici upravo tu karakteristiku (rad sa manjim brojem
ucenika u grupama) navode kao preduslov za kvalitetnu nastavu. Ono §to je iz odgovora
uoceno jeste da ucenici prvog razreda imaju poteskoca u savladavanju gradiva jer im je
u velikoj meri nepoznata i struka i terminologija, pa kao predlog za kvalitetnu nastavu
navode tehniku prevodenja u obradi tekstova, rad sa nepoznatim reima, upotrebu
uproscenih i jednostavnijih tekstova za obradu itd. Vrlo je interesantan odgovor jednog
ispitanika koji navodi jedan jedini razlog za uspeSnu i kvalitetnu nastavu stru¢nog
engleskog jezika, a to je dobro poznavanje opSteg engleskog jezika. Veliki je broj

ucenika koji nisu dali nikakav odgovor na ovo pitanje.
Zakljucak

Nakon sprovedenog istrazivanja medu ucenicima prvog 1 Cetvrtog razreda

Vazduhoplovne akademije doslo se do interesantnih zakljuc¢aka koji se ti¢u motivacije i
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stavova ucenika prema ucenju engleskog jezika. Naime, pretpostavke od kojih se
krenulo na pocetku istrazivanja pokazale su se drugacije. Statistickom obradom
podataka iz ankete doSlo se do zakljucka da ucenici srednje stru¢ne Skole nisu
instrumentalno, ve¢ integrativno motivisani za ucenje engleskog jezika, $to je u
suprotnosti sa istrazivanjem sprovedenim dve godine kasnije (v. tacku 8.3).
Pretpostavka da se instrumentalna motivacija povecava sa godinama takode se pokazala
drugacijom. Istrazivanje je otkrilo da je instrumentalna motivacija manja kod ucenika
Cetvrtog razreda u odnosu na ucenike prvog razreda, ali je zato integrativna motivacija
izrazenija kod ucenika Cetvrtog razreda. Rezultate dobijene ovim istrazivanjem bilo bi
zanimljivo uporediti i iskoristiti u narednim istraZivanjima, tj. uporediti pad motivacije
sa ocenama 1 uspehom koji u€enici pokazuju iz predmeta engleski jezik. Bilo bi takode
interesantno ispitati motivaciju nastavnika i1 probati utvrditi uzrocno-posledicnu vezu u

pogledu motivisanosti ucenika.

Nakon sprovedene analize stavova medu uéenicima Vazduhoplovne akademije prema
nastavi engleskog jezika, analizom rezultata dobijenih nakon istrazivanja doslo se do
zakljuCka da ucenici imaju izrazen pozitivan stav prema nastavi engleskog jezika, §to se
potvrdilo njihovom Zeljom za povecanje fonda casova engleskog jezika. Pozitivan stav
se ogleda i u njithovom izjasnjavanju da im se dopada atmosfera na ¢asovima engleskog

jezika, kao i odabir tekstova i nastavnog materijala za rad.

S obzirom na sve navedene komponente jezika struke i rezultate istrazivanja, ¢ini se da
uloga nastavnika jezika struke nije nimalo laka ni jednostavna. Jo§ jedan zakljuc¢ak do
koga se doslo na osnovu analize podataka iz ankete jeste da ispitanici, bez obzira na
uzrast, naglaSavaju vaznost govorne komunikacije, razgovora i diskusije, kao i gledanje
video-materijala, kao preduslov za bolju i kvalitetniju nastavu. Upotreba savremene
tehnologije u kontekstu jezika struke, komunikativni pristup nastavi i timski rad deluju
motivisuce na ucenike, a ono §to se savetuje nastavnicima engleskog jezika koji predaju
u Vazduhoplovnoj akademiji jeste da izbegavaju pisanje eseja i sastava, jer je to jedan
od faktora koji uti¢e na demotivaciju ucenika, $to je i bila jedna od pretpostavki pre
sprovodenja istrazivanja. Odavde proisti¢e potreba za usavrSavanjem i primenom CLIL
1 TBLT procedure u nastavi jezika struke, kao i za pronalazenjem odgovarajucih

didakti¢kih modela radi podizanja motivacije ucenika.
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S obzirom na to da je u ovom istrazivanju koris¢en samo upitnik, u daljim
istrazivanjima se preporucuje ukljucivanje intervjua kao instrumenta kvalitativnog
istrazivanja. Na taj nacin bi se bolje razumela individualna motivacija i od ucenika bi se
dobilo mnogo vise informacija relevantnih za motivisanost za ucenje engleskog jezika.
U nekim slede¢im istrazivanjima neophodno je uzeti veci broj ispitanika, s obzirom na
to da je ova anketa radena medu malim brojem ispitanika (svega 49), a tako mali uzorak
ne pruza relevantnu sliku o motivaciji i stavovima uéenika 0 ucenju engleskog jezika na

nivou cele Skole.
7.4. Poznavanje engleskog jezika pilota — integrisana nastava jezika i sadrzaja

Ukoliko se ponovo osvrnemo na integrisanu prirodu nastave kroz CLIL proceduru (v.
poglavlje 2), uo¢i¢emo koliko je njegova primena u nastavi vazduhoplovnog engleskog
jezika opravdana. S obzirom na to da je nedovoljno poznavanje engleskog jezika jedan
od osnovnih uzroka vazduhoplovnih nesreca, kako na zemlji tako i u vazduhu, ICAO
savet je 1998. formulisao Rezoluciju A32-16, kojom se nalaze razmatranje problema
poznavanja engleskog jezika radi podizanja nivoa jezickih kompetencija medu pilotima
i kontrolorima letenja (ICAO Doc 9835, 2010). ICAO savet je 2003. usvojio set
standarda (SARPs*) koji utvrduju jezi¢ke zahteve u pogledu poznavanja jezika pilota i
kontrolora uklju¢enih u medunarodne operacije. Ovi standardi potvrduju upotrebu
frazeologije kad god je to moguce, a u situacijama kada frazeologija nije primenjiva
(vanredne situacije) piloti i kontrolori moraju da pokazu minimalni nivo poznavanja

opsteg engleskog jezika, a to je nivo 4.

Zahtevi JAR-FCL* (2006) u pogledu znanja jezika koji se Kkoristi za komunikaciju
radio-telefonijom ogledaju se u jezi¢koj stru¢nosti i ocenjuju se na skali od 1 do 6. Od
2008. godine kandidati za dozvole i imaoci dozvole od kojih se zahteva upotreba radio-
telefonije moraju pokazati sposobnost da govore i razumeju jezik koji koriste u
komunikacijama radio-telefonijom, i to znanje jezika mora biti najmanje na

operativnom nivou (nivo 4) ICAO skale o proceni stru¢nosti u jeziku (v. prilog 16).

48 Standards and Recommended Practices

49 JAR-FCL Joint Aviation Requirements Flight Crew Licence
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Uslovi koji se odnose na znanje jezika primenjuju se na frazeologiju i svakodnevni
jezik. Da bi se ispunili uslovi u pogledu znanja jezika koji su dati u JAR-FCL
1.010(a)(4), kandidat za dozvolu ili imalac dozvole mora da prikaze, na nacin

prihvatljiv vazduhoplovnim vlastima, sposobnost da:

1. efikasno komunicira putem glasa (telefonija — radio-telefonija) i u situacijama
lice u lice;

2. precizno i jasno komunicira o svakodnevnim temama i temama vazanim za
oblast rada;

3. koristi odgovarajuce strategije komunikacije za razmenu poruka i prepoznaje i
reSava nesporazume (npr. da proveri, potvrdi ili razjasni informaciju);

4. uspesno obraduje lingvisticke promene nastale usled komplikacija ili
neocekivanog obrta dogadaja koji se dese u okviru rutinske radne situacije ili
komunikativnih zadataka sa kojima je inace upoznat;

5. koristi dijalekt ili akcenat koji je razumljiv u vazduhoplovstvu.

Znanje jezika se ponovo formalno procenjuje u intervalima koje odrede vazduhoplovne
vlasti (AMC br. 2 JAR-FCL 1.010 paragrafi 4 i 5). Metod ocene i ponovne procene
odreduju vazduhoplovne vlasti. Ocenjivanje mora utvrditi jezicke vestine kandidata u

slede¢im oblastima:
a) izgovor

— mera u kojoj je izgovor, naglasak, ritam i intonacija pod uticajem
kandidatovog prvog jezika ili nacionalnih varijacija i

— koliko ometaju lako¢u razumevanja;
b) struktura

— sposobnost kandidata da koristi osnovne i sloZzene gramaticke
strukture i

— meru u kojoj greSke kandidata uticu na znacenje;
c) fond reci

— obim i preciznost fonda reci koji se koristi i
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— sposobnost kandidata da uspesno parafrazira kada mu nedostaju

redi;
d) tecnost

— tempo,
— oklevanje,
— uvezbanost u 0dnosu na spontani govor i

— koriséenje veznika,
e) razumevanje

— uobicajenih i konkretnih tema, kao i tema vezanih za posao, i
— kada je suocen sa lingvistickim 1 situacionim komplikacijama ili

u neocekivanom obrtu dogadaja;
f) interakcija

— kvalitet odgovora (istovremen, odgovarajuci 1 informativni),

— sposobnost da zapo¢ne i odrzi razmene uobicajenih i konkretnih
tema, kao i tema vezanih za posao i kada postupa sa
neocekivanim obrtom dogadaja,

— sposobnost da postupa sa ociglednim nesporazumima putem

provere, potvrde ili razjasnjavanja.

Ocenjivanje struc¢nosti u jeziku mora biti koncipirano tako da odrazava skup zadataka
koje izvode piloti, ali sa posebnim osvrtom na jezik, a ne na operativne procedure
(ICAO Cir 318, 2009: 8-9, 15), sto implicira postojanje CLIL metode u nastavi jezika

struke.

7.5. Test za procenu znanja engleskog jezika pilota u Vazduhoplovnoj
akademiji

S obzirom na efikasnost autenti¢nog ocenjivanja kroz CLIL i TBLT pristup u nastavi
jezika struke, u ovom poglavlju bice reci o primeni testa za procenu znanja iz engleskog

jezika pilota, odnosno kontrolora letenja sa karakteristikama ocenjivanja autenti¢nih
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zadataka (v. tacku 6.4). Test se bazira na upotrebi autenti¢nog jezika u simulaciji
svakodnevnih radnih situacija preusmeravajuci fokus sa forme na znacenje (v. tacke 3.1
i 6.4). Po re¢ima Viginsa (Wiggins, 1998 u Barbero, 2012), autenti¢no ocenjivanje
predstavlja potvrdu da su ucenici sposobni za to da svoje znanje primene u
svakodnevnom zivotu. Test mora biti kvalifikacijski test visokog kvaliteta, pouzdan,
efikasan i validan kako bi obezbedio da piloti i kontrolori imaju adekvatne nivoe znanja
engleskog jezika (DCV, 2009). Od sustinskog je znacaja to da testiranje jezika za
potrebe licenciranja bude usaglaSeno sa najboljom praksom. Test karakteriSu TBLT
elementi sa fokusom na upotrebu autenticnog jezika, ciljnog jezika, tj. kandidati

prilikom testiranja koriste svoje znanje kako bi ostvarili cilj zadatka.

Prilikom izrade testa za proveru znanja engleskog jezika pilota koje sprovodi
Vazduhoplovna akademija i njeni ovlasceni ocenjivaci, nastavnici engleskog jezika, koji
su ujedno i nastavnici jezika struke u toj $koli, moralo je da se vodi raCuna o mnogim
segmentima kako bi se postigla usaglasenost sa kriterijumima koje DCV propisuje za
odobravanje testa. lzrada testa se odvijala u tri faze: planiranje testa, izrada testa i proba
testa. Pitanje kreiranja i konstrukcije testa, upravo zbog njegove velike drustvene
odgovornosti, jeste veoma bitno i njemu se mora pristupiti na odgovoran nacin
(Bachmann & Palmer, 2004: 172 u Vuco, 2011). Objektivnost testa se najpouzdanije
postize zadacima viSestrukog izbora (Hughes, 2003: 26 u Vuco, 2011) koji u velikom
broju prilika mogu da budu neprikladni. Vuc¢o (2011) smatra da je zadatke viSestrukog
izbora veoma teSko sastaviti i da takva vrsta provere zahteva ekstenzivnu kontrolu
prethodnim probnim testiranjem, da treba predvideti sve moguce odgovore, kao i da test
pre primene bude podvrgnut grupnoj, kolegijalnoj kritici (Huges, 1995: 49 u Vuco,
2011). Na osnovu ovog objasnjenja, prisustvo tri ispitivaca (dva nastavnika jezika i
struke 1 jednog operativnog eksperta u polju vazduhoplovstva) pri testiranju jezickih
vestina pilota je opravdano kako bi ocena bila usaglasena 1 objektivna. Po re¢ima Vuco
(2011), tokom obuke za testiranje neophodno je upozoriti na to da odluke ne treba
donositi samostalno, ve¢ uociti moguce kriticne odgovore, komentarisati ih, proveriti i
usaglasiti sa ostalim ocenjivacima. Odreden je cilj testa, a to je da se putem ovog testa
utvrdi sposobnost kandidata za pilotsku dozvolu ili njenog imaoca da govori i razume
jezik koji se koristi za komunikaciju radio-telefonijom. Test nema jasno definisan klju¢

tacnih odgovora, ve¢ se testom ocenjuju komunikativne sposobnosti kandidata (vestine

104



govorenja i slusanja) (ICAO Cir 318, 2009), a ne gramati¢ka preciznost, niti je na testu
zastupljena provera pismenih vestina kandidata. Test ne podrazumeva proveru
poznavanja operativnih procedura u vazduhoplovstvu, ve¢ komunikativne sposobnosti.
Test ne sme da se fokusira samo na jednu jezi¢ku vestinu niti na samo jedan lingvisticki
segment (ICAO Doc 9835, 2010)°°. Svaka jezicka oblast navedena u ICAO skali
(izgovor, struktura, fond reci, te¢nost, razumevanje i interakcija) (v. prilog 16) ocenjuje
se posebno davanjem ocene od 1 do 6 i ocene se unose na evaluacioni list (v. prilog 15).
Konacna ocena predstavlja najnizu ocenu koju je kandidat dobio na nekom segmentu
ispita (ICAO Cir 318, 2009: 16). Ocena od 1 do 6 odgovara ICAO skali stru¢nosti u
jeziku. Ovakav nacin ocenjivanja je najsigurniji metod sertifikacije kandidata (Bachman
& Palmer, 1996: 224).

Na osnovu primera jezika struke za pilote i ocenjivanja jezickih vestina uoc¢avamo
prisustvo kvantitativnih ¢inilaca (veca izlozenost ucenika stranom jeziku) i kvalitativnih
¢inilaca (Wolff, 1997 u Coonan, 2009: 90, 91 u Zavisin, 2011), pri ¢emu autenti¢nost u
kojoj se usvaja strani jezik pruza uceniku kvalitetniji kontekst u¢enja (Zavisin, 2011).
Prema Volfu, autenti¢nost stranog jezika se ogleda u vrsti materijala 1 sadrzaja koji se
koriste u nastavi i interakciji, kao i u bogatom kontekstu. Sa jezickog aspekta posebno je
vazno bogatstvo verbalno-komunikativnih funkcija kao Sto su: objasnjenja, definicije,
provera informacija, poredenje, opisivanje, zaklju€ivanje 1 drugih funkcija viSeg nivoa

na stranom jeziku (ibid.).

Test prikazan u ovom delu rada, kao i ostale inicijative koje se sprovode u
Vazduhoplovnoj akademiji, dokaz su osposobljenosti nastavnog kadra da pristupi
specificnim zadacima i odgovori na posebne potrebe. U tom smislu su i CLIL i TBLT

dobro prihvaceni.

7.6. Uvodenje i primena alternativnih nacina ocenjivanja u Vazduhoplovnoj

akademiji

%0 Ispit prilagoden prema TEST OF ENGLISH FOR AVIATION PERSONNEL (TEAP) Predlazem da ovde
bude velikim slovima samo ono §to mora.), dostupno na: https://www.anglo-continental.com/english-
courses/aviation-english/test-of-english-for-aviation-personnel-teap/. Ispit je kompilacija pitanja ili
zadataka po temama koje pokrivaju vazduhoplovne procedure i operacije i sastoji se iz cetiri dela, ¢ije je
trajanje ograniceno: intervju, opis slike — ocenjivanje interakcije, slusanje — ocenjivanje razumevanja,
govor — ocenjivanje izgovora, te¢nosti, strukture i fonda reci.
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Osnovni koncept CLIL i1 TBLT nastave koja se primenjuje u Vazduhoplovnoj akademiji
karakteriSe sledece: u nastavi jezika struke jezik se koristi u komunikativne svrhe,
ucenik je u srediStu Casa, u upotrebi su autenticni tekstovi i aktivnosti vezani za ,,stvaran
svet” 1 od ucenika se ocekuje da posredstvom vehikularnog jezika pokaze Sta zna 1 ume
kroz rad u paru, grupi ili samostalno. Ciljevi i ishodi stru¢nog engleskog jezika u
Vazduhoplovnoj akademiji (v. prilog 19) ostvaruju se kroz aktivnosti koje zahtevaju
interakciju izmedu uCenika koji razmenjuju informacije ili reSavaju odredeni problem;
ucenici usavrsavaju jezicke vestine usvajajuci jezik u kontekstu, kroz primenu zadataka,
kao 1 uceéi nejezicke predmete na stranom jeziku. Sve ovo vodi do potrebe da se
razmotri nadin ocenjivanja uceniCkih znanja, veStina i1 sposobnosti, tj. ucenic¢kih
kompetencija. Ocenjivanje kompetencija u stru¢nom obrazovanju odlikuje povezanost
sa kontekstom, integrisani ciljevi 1 ishodi u€enja, raznovrsni instrumenti ocenjivanja,
refleksija ucenika i formativna upotreba instrumenata za ocenjivanje kompetencija

(ZUOV, 2012).

U Vazduhoplovnoj akademiji u nastavi struénog engleskog jezika u Skolskoj 2014/15. i
2015/16. godini eksperimentalno su uvedeni alternativni nacini ocenjivanja u pojedinim
odeljenjima prvog i tre¢eg razreda s ciljem motivisanja ucenika i podsticanja na bolji
rad, kao i podizanja svesti o ucenju i ocenjivanju. U ovom nacinu ocenjivanja koris¢ene
su aktivnosti specificne za TBLT nastavu, zadaci koji pokazuju kako ucenik koristi
jezicke vestine u iskazivanju sadrzaja. Alternativni nacin ocenjivanja omogucéava
ucenicima da sami procene svoje znanje, da budu svesni napretka svojih jezickih vestina
ali 1 samog procesa ucenja (cilj je shvatiti Sta im olakSava u€enje i Sta im moze pomoci
u daljem radu). Ocenjivanje se zasniva na autenti¢nim zadacima koji pokazuju da li su
ucenici ostvarili cilj zadatka (naj¢eS¢e komunikativni). U zadacima nema tacnih i
pogresnih odgovora, ve¢ je fokus na komunikaciji. Ucenici su ucestvovali u odredivanju

Kriterijuma ocenjivanja.

Bilo je neophodno nekoliko Casova razgovora sa ucenicima na temu alternativnog
nacina ocenjivanja. Predstavljeni su im instrumenti ocenjivanja poput samoocenjivanja,
vr$njackog ocenjivanja, vodenja dnevnika ucenja (nastavnik (v. prilog 20) i ucenik
odvojeno vode svoje dnevnike). Ucenici prethodno nisu bili obavesteni o tome, niti su u

svom dotadasnjem Skolovanju imali prilike da se susretnu sa ovim oblikom provere
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svojih znanja i veStina i da ga isprobaju. S obzirom na to da su naviknuti na
tradicionalno ocenjivanje, gde glavnu ulogu ima nastavnik, nisu odmah pokazali
spremnost da preuzmu odgovornost koju samoocenjivanje nosi, niti su umeli da
prepoznaju znacaj vrSnjackog ocenjivanja. Nastavnik je dao uputstva 1 teorijska

objasnjenja neophodna za uspesnu primenu ovih vidova ocenjivanja.

Ovi vidovi ocenjivanja su isprobani u radu sa TBLT zadacima u jeziku struke, a kroz

sadrzaje stru¢nih predmeta (v. taCku 8.3.1).

107



8. Istrazivanje: Evaluacija projektnih zadataka u integrisanom ucenju

stranog jezika i sadrzaja
8.1. Cilj istraZivanja, hipoteze i instrumenti istrazivanja

Istrazivanje u okviru doktorskog rada ,,Evaluacija projektnih zadataka u integrisanom

ucenju stranog jezika i sadrzaja” ima nekoliko opstih ciljeva.

Prvi cilj istrazivanja odnosi se na stvaranje modela CLIL nastave zasnovane na TBLT
principima projektnih zadataka, jednom od modela za uvodenje CLIL metode u srednje

stru¢ne Skole u Srbiji.

Drugi cilj podrazumeva razvijanje modela alternativnih nacina ocenjivanja projektnih
zadataka zasnovanog na upotrebi rubrika (eng. rubrics), samoocenjivanja (eng. self
assessment), vrSnjackog ocenjivanja (eng. peer assessment) i vodenje dnevnika ucenja

(eng. learning log).

Tredi cilj se odnosi na razvoj deskriptora koji bi se Koristili pri ocenjivanju ostvarenosti

ishoda projektnih zadataka u integrisanom ucenju stranog jezika i sadrzaja.

| deo istraZivanja o primeni TBLT zadataka u CLIL nastavi i ocenjivanju zadataka

(prva hipoteza) (v. tacku 8.3)

U istraZivanju smo posli od pretpostavke da primena TBLT zadataka u CLIL nastavi i
njihovo ocenjivanje motivise ucenike na rad i ucenje, za razliku od tradicionalnog
nacina ocenjivanja putem testova i klasi¢énog usmenog ispitivanja. Nasa hipoteza je
zasnovana na dosadaSnjim istrazivanjima o motivaciji u nastavi stranih jezika, koja
ukazuje na zainteresovanost u¢enika za reSavanje odredenih zadataka (task motivation)
(Brown, 1987: 115). Istrazivanja u okviru CLIL i TBLT nastave koja govore o
uspesnosti nastave i motivaciji za ucenje kroz integrisanu nastavu jezika i sadrzaja
takode su osnova za postavljanje ove hipoteze. Ovaj koncept nastave, koji se zasniva na
sloZenim zadacima 1 drugacijem poloZaju ucenika u nastavi u odnosu na tradicionalnu,
dovodi do motivacije koja proizlazi iz stvorenog konteksta realnog sveta (Cook, 2003:
37).
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Cilj ovog segmenta istrazivanja odnosi se na utvrdivanje tacnosti naSe pretpostavke da
primena TBLT zadataka u jeziku struke (CLIL) i ocenjivanje ucenickih vestina I znanja

(jezi¢kih, IKT, poznavanja i usvojenosti sadrzaja) motivi$e uéenike za rad.

Za potrebe potvrdivanja hipoteza da primena TBLT zadataka u CLIL nastavi i njihovo
ocenjivanje motivise ucenike za rad i ucenje, za razliku od tradicionalnog nacina ucenja
I ocenjivanja, koris¢en je upitnik (v. priloge 22 i 23) koji se odnosio na oblasti
interesovanja i motivacije ucenika u nastavi Stru¢nog engleskog jezika i stavove i
misljenja uCenika o metodi koja se koristi u nastavi jezika struke (elementi TBLT 1

CLIL).

Il deo istraZivanja o alternativnim nacinima ocenjivanja (druga hipoteza) (v. tacku

8.4)

Pri odabiru instrumenata za ocenjivanje zadataka i kompetencija u¢enika posli smo od
pretpostavke da alternativni nacini evaluacije (samoocenjivanje, vr$njacko ocenjivanje,
vodenje dnevnika ucenja) (v. tatku 5.3.1) doprinose transparentnosti ocenjivanja,
motiviSu ucenike 1 podsticu ih na bolji rad, daju sigurnost ucenicima i podizu svest o
ucenju 1 ocenjivanju. NaSa hipoteza je zasnovana na dosadaSnjim istraZivanjima u
okviru primene alternativnih nacina ocenjivanja, koja potvrduju njihove prednosti u
pogledu motivacije, poveanja poverenja u proces ocenjivanja 1 preuzimanja

odgovornosti za sopstveno ucenje (Bjeki¢ i Papi¢, 2005; Dweck, 1986 u Coyle, 2010).

Za potrebe potvrdivanja hipoteza da alternativni nacini ocenjivanja (samoocenjivanje i
vr$njacko ocenjivanje) doprinose transparentnosti ocenjivanja, motiviSu ucenike i
podsticu ih na bolji rad, daju sigurnost ucenicima 1 podiZu svest o u¢enju 1 ocenjivanju
koriséen je upitnik (v. priloge 22 i 23) koji se odnosio na stavove i misljenja ucenika o
alternativnim nacinima ocenjivanja i povecanje motivacije, samopouzdanja i svesti 0

ocenju i ocenjivanju (pre i posle uvodenja samoocenjivanja i vr$njackog ocenjivanja).

U ovom delu istrazivanja koris¢eni su obrasci za samoocenjivanje (V. prilog 24) i
vr$njacko ocenjivanje (v. prilog 25) koji su bili na raspolaganju uc¢enicima tokom izrade
TBLT zadataka. Ucenici su, takode, po zavrSetku ovog projekta imali obavezu da

popune upitnik (v. prilog 26) radi evaluacije samog zadatka. 1z navedenog upitnika
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moze se videti koliko su zadovoljni aktivnostima TBLT zadatka i da li smatraju da su

unapredili svoja znanja u pogledu jezickih i IKT kompetencija.

Il deo istraZivanja o ujednacenosti kriterijuma ocenjivanja upotrebom deskriptora

(treca hipoteza) (v. tacke 8.5 1 8.6)

Treca hipoteza se odnosi na upotrebu rubrika zasnovanih na integrisanim jezickim i
sadrzajnim ishodima u procesu ocenjivanja, tj. posli smo od pretpostavke da rubrike i
deskriptori olakSavaju proces ocenjivanja, doprinose ujednaenosti Kriterijuma
ocenjivanja 1 pouzdanosti kako ocene tako i ocenjivaca (nastavnika jezika i nastavnika
predmeta struke). NasSa hipoteza je zasnovana na istrazivanjima koja govore o
validnosti, pouzdanosti i doslednosti u samom procesu ocenjivanja zadataka izmedu
nastavnika uklju¢enih u ovaj proces (Jonsson, A. & Svingby, G., 2007; Andrade, H.,
2000; Rhodes, T. L. & Finley, A., 2009).

Cilj ovog dela istrazivanja odnosi se na razvoj deskriptora koji bi se koristili prilikom

ocenjivanja znanja i vestina ucenika pri izradi TBLT zadataka u CLIL nastavi.

Instrument istrazivanja koris¢en za potrebe potvrdivanja ove hipoteze jeste upitnik (v.

prilog 27) koji se odnosio na:

1. primenu alternativnog nac¢ina ocenjivanja i zastupljenost TBLT i CLIL metode u
stru¢nom engleskom jeziku u Vazduhoplovnoj akademiji,
2. stavove 1 miSljenja nastavnika jezike struke o alternativnim nacinima

ocenjivanja bez obzira na to da li ih primenjuju ili ne.
8.2. Uzorak

U istrazivanju posveéenom primeni TBLT zadataka u CLIL nastavi i ocenjivanju
zadataka (samoocenjivanje 1 vr$njacko ocenjivanje) koriS¢ena su dva upitnika. Upitnik o
stavovima 1 motivaciji uenika u nastavi stru¢nog engleskog jezika i alternativnom
nacinu ocenjivanja zadataka u nastavi jezika, u daljem tekstu preanketa (v. prilog 22)
koris¢en je pre sprovodenja samoevaluacije i vrSnjackog ocenjivanja. Upitnik o
stavovima i motivaciji ucenika u nastavi stru¢nog engleskog jezika i alternativnom

nadinu ocenjivanja zadataka u nastavi jezika struke, u daljem tekstu postanketa (v.
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prilog 23) koris¢en je nakon sprovodenja samoevaluacije i vrSnjackog ocenjivanja.
Ankete nisu sadrzale identi¢na pitanja, ali se veliki broj pitanja ponavljao u obe ankete
radi poredenja odgovora i analize podataka pre i posle primene TBLT zadataka i

alternativnog nacina ocenjivanja.

U istrazivanju je ucestvovalo 90 ucenika prvog i treceg razreda Vazduhoplovne
akademije. Istrazivanjem su bili obuhvaceni ucenici koji se obrazuju za tri smera: avio-
tehnicar (podrucje rada masinstvo i obrada metala), tehnicar vazdusnog saobracaja i

tehnicar vazdusnog saobracaja za spasavanje (podrucje rada saobracaj).
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Grafikon 2. Struktura uzorka prema odeljenju

Anketiran je neSto veéi broj uCenika tre¢eg razreda (50) u odnosu na ucenike prvog
razreda (40). Uvidom u grafikon 2 uocava se da taj odnos iznosi 54,5% prema 45,5%.
Nemamo pouzdane podatke o tome zasSto je manji broj ispitanika bio uklju¢en u ovo
istrazivanje, ali pretpostavljamo da ucenici /7 (tehnicar vazdu$nog saobracaja za
spasavanje) zbog slabijeg poznavanja engleskog jezika i engleskog jezika struke nisu
zeleli da ucestvuju u istrazivanju. Na redovnim Casovima jezika struke sa uCenicima
ovog odeljenja rad je inaCe otezan; uéenici ne pokazuju ambiciju za postizanje uspeha,
niti su kreativni i otvoreni za nove oblike i metode rada u nastavi jezika struke.
Pretpostavljamo da to proizilazi iz njihove nesigurnosti i ¢injenice da su U pitanju
uCenici prvog razreda, kojima nedostaje odredena zrelost, iskustvo i razvijena

samosvest, koju pak poseduju uéenici visih razreda.
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Grafikon 3. Struktura uzorka prema polu

Kada je re¢ 0 polnoj strukturi, uzorak cCini dvostruko vise decaka (68,2%) nego
devojcica (31,8%), Sto je predstavljeno na grafikonu 3. Ovaj nalaz je o¢ekivan buduéi

da se radi o zanimanjima koja su preteZzno u domenu interesovanja decaka.
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Grafikon 4. Struktura uzorka u odnosu na smer

Vise od polovine ispitanog uzorka (52) pohada smer tehnicar vazduSnog saobracaja.
Medu podacima dobijenih ispitivanjem, prikazanim u grafikonu 4, uo¢avamo da je u
istrazivanju ucestvovalo 59,1% ucenika koji se Skoluju za tehniara vazduSnog
saobracaja, sledi 25,7% ucenika koji pohadaju smer avio-tehnicar, dok se najmanji broj

anketiranih uc¢enika Skoluje za tehniara vazdusnog saobracaja za spasavanje (15,2%).
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Ovaj nalaz je ocekivan s obzirom na to da u skoli postoje dva odeljenja smera tehnicar
vazdusnog saobracaja po godini (najbrojnija odeljenja), a smer avio-tehnicar je u
poslednjih par godina znatno popularniji od smera tehni¢ar vazdusnog saobracaja za
bezbednost. Avio-tehnicari su ucenici koji pokazuju veéu spremnost za uéestvovanje u
raznim projektima i istrazivanjima i otvoreni SU za sve vidove inovacija, naro¢ito kada

je u pitanju nastava jezika struke.

8.3. Analiza stavova i motivacije u¢enika za koriS¢enje i ocenjivanje zadataka u

nastavi jezika struke

U ovom delu rada analizira¢emo odgovore ucenika koji su radili upitnik (preanketu) pre
primene alternativnog nacina ocenjivanja i podaci se odnose na pitanja koja nisu bila
sadrzana u postanketi. Pokusali smo da saznamo kakve stavove ucenici Vazduhoplovne
akademije, njih 90 (v. tacku 8.2), imaju u pogledu nastave jezika struke i nastavnih
metoda koje se primenjuju, kao i Sta misle o ocenjivanju jezika i sadrzaja u predmetu

stru¢ni engleski jezik.

U tabeli 16 prikazani su odgovori u€enika u odnosu na oblasti interesovanja kada je rec¢
0 nastavi stru¢nog engleskog jezika. Iz dobijenih podataka se uocava to da su ucenici
najviSe zainteresovani za: gledanje video-materijala (92,3%), diskusiju o stru¢nim
temama (86,4%) 1 Citanje strucnih tekstova i usvajanje struéne terminologije (83,1%).
Dakle, upotreba autenticnih materijala karakteristicnih za CLIL i TBLT metodu
pokazala se opravdanom (Hunter & Cooke, 2007; Moore & Lorenzo, 2007; Coyle et al.,
2010; Prabhu, 1987; Lesca, 2012; Wolff, 1987). Ucenici imaju razvijenu svest o
poznavanju jezika struke 1 zainteresovani su za produbljivanje struénih znanja na
engleskom jeziku s obzirom na to da se u realnim radnim uslovima zahteva visok nivo
poznavanja engleskog jezika. Ucenici Vazduhoplovne akademije u poslednjih par
godina pokazuju veliku ambiciju za usavrSavanje jezickih vestina, 1 od velike pomo¢i su
im autenti¢ni tekstovi koji imaju fokus na sadrzaje bliske obrazovnim profilima za koje
se Skoluju. Sude¢i po rezultatima, najmanje su motivisani za pisanje eseja 1 sastava na
Casovima ovog predmeta. Vestina pisanja u jeziku struke (jeziku vazduhoplovstva) nije
narocCito relevantna niti primarna, ve¢ se akcenat stavlja na vestine slusanja i govora
(ICAO Cir 318, 2009) (v. tacku 7.2 i prilog 16). S obzirom na to da je u istrazivanju

ucestvovao veci broj u€enika koji se obrazuju na smeru tehnicar vazduSnog saobracaja i
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koji svoje dalje skolovanje i stru¢no usavrSavanje nastavljaju u polju rada kontrolora
saobrac¢aja 1 pilota, ne iznenaduje cinjenica da ucenici veStinu pisanja smatraju

nedovoljno relevantnom.

Tabela 16. Prikaz oblasti interesovanja uc¢enika u nastavi stru¢nog engleskog jezika

Oblast interesovanja u nastavi strunog engleskog jezika | da (%) ne (%)
Citanje struCnih tekstova i usvajanje strune terminologije 83,1 16,9
pisanje eseja, sastava 18,5 81,5
diskusija o stru¢nim temama 86,4 13,6
sluSanje audio materijala 67,7 32,3
gledanje video materijala 92,3 7,7
pravijenje prezentacija 52,3 47,7
prevodenje tekstova 69,2 30,8
projektni zadaci 64,1 35,9

Ucenici su imali priliku da navedu i aktivnosti koje nisu medu ponudenim, i tu
mogucénost je iskoristilo petoro ucenika. Dvoje ucenika je navelo da im je
najzanimljivije da reSavaju zadatke iz skripata, dok je po jedan ucenik naveo da voli sve
Sto ima veze sa strukom, usvajanjem (preko potrebnih) stru¢nih termina na engleskom,
kao i temama koje se odnose na svakodnevno iskustvo. Iz dobijenih rezultata mozemo
zakljuciti da ispitivani ucenici imaju Zelju i motivisanost da se u toku Skolovanja
osposobe za rad u struci i steknu potrebne kompetencije na osnovu kojih se procenjuje
ne samo S$ta ucenik zna, ve¢ 1 Sta ume da uradi. MoZemo, dakle, uoCiti druStveno-
konstruktivisti¢ki pristup kompetencijama, po kojem se kod ucéenika ogleda koliko
uspesno izvodi razlicite aktivnosti u druStvenom kontekstu zajedno sa razvijanjem
kolaborativnih kompetencija (Hodkinson & Issitt, 1995 u Glisi¢ i Ili¢, 2013: 10). Na
primeru oblasti interesovanja ucenika u jeziku struke primecujemo da ucenici uocavaju
znacaj prakti¢nog izvodenja multidisciplinarnog zadatka u specificnom kontekstu (u
ovom slucaju vazduhoplovstvu). Ucenici Vazduhoplovne akademije vole interaktivni
pristup nastavi, koji podrazumeva timski rad i kontekstualno okruzenje. Na osnovu ove
¢injenice takode je opravdana naSa pretpostavka o potrebi uvodenja TBLT nastavne
metode u srednje stru¢ne Skole jer vodi ka cilju CLIL nastave, tj. razvoju ili poveéanju
komunikativne kompetencije ucenika (Richards, 2001: 29). Ucenici ve¢ na tom uzrastu
imaju svest o potrebi razvijanja CALP vesStina (Cummins, 1981) 1 veStina Cija Ce

primena do¢i do izrazaja u kontekstu rada. Jezik vazduhoplovstva je apstraktan i
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formalan, kognitivno zahtevan i ucenici kroz autenticne zadatke vezbaju i1 usvajaju

terminologiju koju ¢e primeniti u realnom radnom okruzenju po zavrsetku Skolovanja.

Jedan od stavova koji su se istrazivali u anketi odnosio se na razloge zbog kojih u¢enici
uce stru¢ni engleski jezik. Interesovalo nas je da li ucenici imaju sklonost 1 pozitivna
osecanja prema stranim jezicima ili su im sadrzaji koje uce i nacin nastave na ¢asovima
struénog engleskog jezika interesantni ili mozda imaju izrazenu zelju za profesionalnim
napretkom (nastavak daljeg Skolovanja ili pronalaZenje posla u struci). Vaznost razloga
koji ih opredeljuju za ucenje ovog predmeta ucenici su procenjivali na petostepenoj

skali (od vrlo je bitno do nebitno je). Odgovori su prikazani u grafikonu 5.

% vrlo je bitno © % bitno je = % delimi¢no je bitno =% malo je bitno ® % nebitno je

jer volim da ugim strane jezike 36.9 15.4 20.0 _

jer je na Gasovima Stru¢nog engleskog jezika zabavno | 15.4 20.0 35.4 ._

radi li¢nog usavriavanja 50.8 35.4 9.2."3.1

da bih dobio/la $to bolju ocenu 19.7 30.3 19.7 --
jer to od mene $kola zahteva 25.8 19.7 24.2 --

jer nameravam da nastavim da studiram u inostranstvu 36.4 36.4 12.1 -

jer ée mi pomo¢i da lakse dobijem posao 62.1 21.2 10,6.3.0

0% 20% 40% 60% 80% 100%
procenat u¢enika

Grafikon 5. Razlozi zbog kojih u€enici uce stru¢ni engleski jezik

Pregledom dobijenih podataka uo€ava se postojanje instrumentalne motivacije (Gardner
& Lambert, 1972): ucenici smatraju da im je ucenje ovog jezika znacajno zbog toga Sto
¢e im pomo¢i da lakSe dobiju posao (62,1% ucenika procenjuje ovaj razlog kao vrlo
bitan). Oko polovine anketiranih ucenika na drugom mestu izdvaja prednosti zbog

znaCaja za licno usavrSavanje. Ujedno, ovo su razlozi koje preko 80% ucenika
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procenjuje kao vrlo bitne ili bitne. Pored toga, znatan broj ucenika navodi da im ucéenje
ovog predmeta koristi jer planiraju da studiraju u inostranstvu (podjednak broj u¢enika,
36,4%, procenjuje da je ovaj razlog vrlo bitan ili bitan). Motiv koji u¢enici pronalaze za
ucenje jezika struke moze se objasniti moguénostima koje ova Skola pruza ucenicima
tokom i nakon zavrSetka Skolovanja. Naime, Vazduhoplovna akademija u Beogradu ima
jedan od najboljih programa obuke za buduce inzenjere u regionu Koji garantuju najvisi
nivo obrazovanja i izuzetno visoku prohodnost na svim tehni¢kim fakultetima®®.
Ucenici se opredeljuju za civilni ili vojni program i, u skladu sa tim, pored diplome,
stiCu 1 licence, odnosno dozvole za rad. Prva generacija ucenika Vazduhoplovne
akademije ove godine je zavrsila Skolovanje u centru za obuku ,,Etihad Airways” u Abu
Dabiju i sada ¢e zapoceti novu fazu praktiénog ucenja u kompaniji ,,Etihad Airways
Engineering”. Akademija, koja je akreditovana od strane Evropske agencije za
bezbednost vazdusnog saobracaja (EASA) i Direktorata civilnog vazduhoplovstva
Republike Srbije, omogucava uéenicima da po zavrSetku $kolovanja dobiju posao u
nekoj od vazduhoplovnih kompanija. Skola je ovla$éena za obuku kadrova ,,Etihad
Airways”, ,,Air Serbia”, Aerodroma ,Nikola Tesla”, ,Jat tehnike” i Ministarstva

odbrane i lider je dualnog obrazovanja u Srbiji.>?

U narednoj tabeli su prikazani odgovori na pitanja iz kojih se mogu videti stavovi
ucenika o TBLT/CLIL metodi 1 jezi€kim veStinama koje su primarne u jeziku struke.
Interesovalo nas je da li u€enici shvataju znacaj uloge u€enika na ¢asu u odnosu na
nastavnika (STT vs. TTT>®) s obzirom na to da u TBLT pristupu centralnu ulogu imaju
ucenici, a nastavnici su moderatori komunikacije (v. tacku 3.1). Takode, interesovao nas
je stav u€enika o nacinu ispravljanja greSaka koje ucenici prave u usmenom izraZavanju
(v. tacku 2.4.2), a koji je karakteristican za CLIL nastavu. S obzirom na to da se upitnik
odnosi na jezik struke u vazduhoplovstvu, Zeleli smo da dobijemo uvid u stavove i

misljenja uéenika o relevantnosti jezickih vestina i njihovog ocenjivanja. U literaturi o

51 http://www.b92.net/biz/vesti/srbija.php?yyyy=2016&mm=08&dd=25&nav_id=1169532

52 http://www.rts.rs/page/stories/sr/story/125/drustvo/2430965/etihad -poklonio-vazduhoplovnoj-
akademiji-vrata-za-obuku.html

53 Teacher talk time (TTT) refers to how much the teacher talks during a lesson. Student Talking Time
(STT) is the time learners spend talking rather than the teacher in the class.
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ocenjivanju u CLIL nastavi isti¢e se znacaj poznavanja ishoda i ciljeva nastave kako bi
ucenici bili upoznati sa kriterijjumima ocenjivanja i Sta se od njih oc¢ekuje da nauce i
usvoje (vestine i znanja) (v. tatke 6.1 i 6.2). Od ucenika smo Zeleli da saznamo u kojoj

meri imaju jasan ishod i cilj ucenja na pocetku i kraju Casa.

Tabela 17. Prikaz odgovora ispitanika na pitanja o nastavi jezika struke sa elementima
TBLT/CLIL pristupa

Da | Ne | Svejedno
(%) | (%) | mije (%)

21,21 53,0 25,8

Na ¢asu strucnog engleskog jezika nastavnik je taj koji treba veci
deo Casa da govori

Na casu strucnog engleskog jezika ucenik je taj koji treba veci
deo Casa da govori

Nastavnik treba odmah da ispravi u¢enika ukoliko je on/a
pogresio/la i ukaze mu/joj na gresku

Na ¢asu stru¢nog engleskog jezika ne treba Koristiti srpski jezik 33,3485 18,2
Prilikom ocenjivanja stru¢nog engleskog jezika bitna je vestina 492 | 277 231

379 28,8 33,3

8331 61 10,6

Citanja

P_rlhk_om ocenjivanja stru¢nog engleskog jezika bitna je vestina 485 | 36,4 15.2
pisanja

Pr11V1kqm ocenjivanja stru¢nog engleskog jezika bitna je vestina 742 | 136 12.1
sluSanja

Pr111kom ocenjivanja stru¢nog engleskog jezika bitna je vestina 894 | 91 15
govorenja

Na pocetku ¢asa mi je jasan cilj ¢asa i $ta je to §to ¢emo uciti 5851215 20,0
Po zvz.wrsetku Casa jasno mi je §ta je ono Sto treba da savladam i 788\ 45 16,7
nauc¢im

Plavi dnevnik u VA je dobro osmiSljen za potrebe ocenjivanja 48,5 ] 39,4 12,1

Analizom odgovora koji su navedeni u tabeli 17 moZe se zakljuciti da su ucenici
jedinstveni u stavu da je prilikom ocenjivanja stru¢nog engleskog jezika bitna veStina
govora (oko 90% ucenika se slaze sa tim), ali 1 sluSanja (74,2% ucenika se slaZe sa
ovim). Ovi rezultati objasnjavaju specifiéne potrebe jezika struke i poznavanje
odredenih jezickih veStina potrebnih za nesmetano obavljanje posla u struci
(vazduhoplovstvu). Vise od polovine ucenika (53%) smatra da nastavnik ne treba veci
deo Casa da govori, vec¢ je u srediStu ¢asa ucCenik, Sto je osnovna karakteristika CLIL 1
TBLT metode. Na osnovu dobijenih podataka mozemo zakljuciti da su odgovori
ucenika u skladu sa savremenim stavovima u CLIL/TBLT nastavi, gde je u centru
nastave sam ucenik, §to znaci da u€enik preuzima glavnu ulogu u procesu ucenja (Van

den Branden, 2006; Willis & Willis, 2007), ali i nastavnik i uéenik su odgovorni za
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uspostavljanje interakcije unutar ucionice (Richards & Rodgers, 2001). Ucenik nije
samo pasivni primalac razumljivog inputa, ve¢ preuzima vodecu ulogu u sopstvenom
ucenju (ibid.). U€enici svojim stavovima o CLIL/TBLT metodi potvrduju postojanje
njihovih osnovnih karakteristika, po kojima se razlikuju od tradicionalne nastave, u

kojoj je nastavnik u srediStu €asa, a ucenici pasivni primaoci informacija.

Izuzetno visok procenat ucenika (83,3%) smatra da nastavnik treba odmah da ispravi
ucenika ukoliko pogresi i ukaze mu/joj na greSku. Na osnovu ovog podatka mozemo da
zaklju€imo da ucenici nisu naviknuti na predlozen okvir Vilisovog (Willis, 1996) plana
Casa, gde se u zavrsnoj fazi zadatka takode prepoznaju elementi ,,jezicke klinike” (eng.
language clinic) (Coyle et al., 2010: 120), u kojoj nastavnik analizira zajedno sa
ucenicima prethodno nastale greske i obraduje ih. Dakle, u€enici imaju potrebu da im se
jezike greSke koje prave u toku Casa neposredno sugeriSu i ispravljaju, kao $to je
uobicajeno na tradicionalnim ¢asovima stranih jezika, gde je zastupljen fokus na formu,

a ne na znacenje, $to je u suprotnosti sa osnovnim principima TBLT pristupa.

Planiranje, kao sastavni deo procesa ocenjivanja, podrazumeva ,,identifikovanje jasnih
ciljeva ucenja za svaku oblast kojom podudavamo uéenike” (Vuéelji¢ i Cabrilo, 2010:
10-11). Odgovori ucenika na pitanje da li su im poznati ciljevi i ishodi ¢asa govore u
prilog dobro isplaniranoj nastavi i procesu ocenjivanja kao znacajnom i integralnom
delu procesa ucenja 1 poducavanja. ViSe od polovine ispitanika navodi da im je na
pocetku Casa jasan cilj ¢asa, dok tri Cetvrtine ispitanika istice da im je po zavrSetku Casa
jasno $ta je ono Sto treba da savladaju 1 nau€e. Naime, nastavnici na pocetku casa isti¢u
njegov cilj 1 §ta je to Sto ucenici treba da nauce 1 usvoje, Sto nastavnicima olakSava
proces ocenjivanja kroz ishode, a u¢enicima olaksava proces uc¢enja. Poznavanje ciljeva

1 ishoda casa takode olakSava primenu alternativnih na¢ina ocenjivanja.
8.3.1. TBLT zadatak u nastavi jezika struke koriS¢en za potrebe
istrazivanja

Nakon sprovedene preankete ucenici su za rad u jeziku struke koristili model TBLT
zadataka. Po uzoru na zadatke i formu zadataka dizajniranih za potrebe PETALL
projekta obradeno je nekoliko razlicitih tema sa ucenicima prvog i treCeg razreda

Vazduhoplovne akademije (Vuco I Mani¢, 2015). Zadaci su dizajnirani i prilagodeni
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Elisovom (2003) TBLT okviru. Obradene su razlicite teme, a neke od njih su: History of
aviation (v. prilog 21), Aircraft damages non destructive detection methods devices, A
short guide to cloud spotting, How do natural disasters affect aviation and air traffic,
How do winds affect aviation and air traffic, How do climate affect aviation and air
traffic, What happens when lightning hits an aero plane, How cloud seeding works,
Evacuation slides, External lightining on an aircraft, Fire protecting system, Warning
system and evacuation, Ejection seat, Fuel system. Svi zadaci su radeni na nivou Bl
ZERO i pokrivali su sve Cetiri jezicke vestine, a u pogledu IKT kompetencija ucenici su
razvijali informati¢ku pismenost u okviru programa Power Point i Word, razvijali su
vestine koriS¢enja internet pretrazivaca, pravljenja video-klipova, brosura, upotrebu
online reénika itd. Zadatak je raden u grupama od po ¢etvoro uéenika. Na uvodnim
Casovima data su uputstva i osnovna pravila izrade prezentacija s obzirom na to da se
veéina ucenika nije ranije s tim susretala, naroc€ito ucenici prvog razreda. Uoceno je da,
i pored datih uputstava, ucenici nisu prezentovali svoje radove na pravilan nadin.
Najces¢e su pravili greSke vezane za veli¢inu fonta, previSe teksta na slajdovima,
usmeno izlaganje se uglavnom svodilo na citanje teksta sa slajdova ili papira, stav
ucenika pri izlaganju je bio krajnje neformalan ili sa previse treme. Zadaci koji su
izradeni kroz video-klipove i broSure pokazali su se kao vrlo interesantni i kreativni,
uprkos ¢injenici da je za takav proizvod potreban mnogo visi nivo poznavanja IKT-a.
Zadatak koji nosi naziv History of Aviation bio je najuspe$niji i proizvodi su bili u
obliku prezentacija, video-klipova, ali i dramskog dela (talk show). Nakon uvodnog dela
Casa 1 predstavljanja teme kroz kviz vezan za poznavanje istorije vazduhoplovstva,
ucenici su odgledali video u kojem su prikazani svi dogadaji bitni za vazduhoplovstvo,
od samih pocetaka pa do danas. Nakon toga ucenici su popunjavali vremensku liniju
podacima koji nedostaju. U ovom delu Casa proveravaju se vestine sluSanja, pisanja i
¢itanja. Krajnji proizvod ovog zadatka je ,,otvorenog tipa” (Ellis, 2003), predstavljanje
jednog dogadaja iz istorije vazduhoplovstva po njithovom izboru. Ucenici su pokazali
dobro poznavanje date teme (ta tema se obraduje na ¢asu istorije vazduhoplovstva na
srpskom jeziku), Sto govori u prilog korelaciji predmeta i interdisciplinarnom pristupu.
Kriterijum za ocenjivanje ovog zadatka imao je dve dimenzije: lingvisticku 1 digitalnu
kompetenciju. Ucenici su imali priliku da se usavrSavaju u novim medijima, da koriste

nove tehnologije, posebno u prikupljanju neophodnih informacija.
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U toku izvodenja gore navedenih zadataka ucenici su bili u prilici da isprobaju elemente
samoocenjivanja. Samoocenjivanje zadatka treba posmatrati kroz ostvarenost ishoda, ali
je neophodno oceniti i proces izrade zadatka, uce$¢e ucenika i upotrebu jezika za
iskazivanje datih sadrzaja. Ucenici su na samom pocetku zadatka upoznati sa
kriterijumima ocenjivanja, sa tim §ta se ocenjuje i podstaknuti su da i sami izvrse
procenu svog uceS¢a u zadatku, kao i doprinos ostalih ¢lanova grupe koji su bili
ukljuceni u sam =zadatak (stepen saradnje, motivisanost, samostalnost, postignuti
rezultati). Kona¢na ocena zadatka sadrzala je procenu nastavnika zajedno sa procenama

ucenika i njihovim samovrednovanjem (v. tacku 8.6).
Evaluacija zadatka

Na samom kraju procesa izrade zadataka bilo je neophodno uraditi evaluaciju samog
zadatka, tj. forme zadatka s ciljem da se vidi koliko su ucenici zadovoljni postavljenim
zadatkom kako bi se zadaci unapredili za buduce ucenike. Prikaza¢emo rezultate
evaluacije zadatka History of Aviation, koji je uraden sa uenicima prvog razreda
Vazduhoplovne akademije, i uporedicemo ih sa podacima dobijenim iz evaluacije istog

zadaka koji je isproban u drugacijem obrazovnom kontekstu, tj. u Turskoj.

Kada govorimo o samom TBLT zadatku koji je koriS¢en u nastavi stru¢nog engleskog
jezika, ucenici prvog razreda Vazduhoplovne akademije imali su priliku da urade
evaluaciju procesa zadatka History of Aviation, dizajniranog za potrebe PETALL
projekta. Isti zadatak je isproban u turskom obrazovnom kontekstu, u srednjoj Skoli
Gazi University Foundation Private Secondary School u Ankari sa ucenicima kojima
sadrzaji 1 tema nisu poznati. U ocenjivanju zadatka je ucestvovalo 26 ucenika iz
Vazduhoplovne akademije i 26 ucenika iz Gazi Secondary School. Za ocenu zadatka
koris¢en je obrazac PETALL projekta (v. prilog 26) i, ako uporedimo podatke dobijene

iz evaluacije ucenika iz Srbije i Turske, zaklju¢ujemo sledece:

1. prvo pitanje se odnosilo na to koliko su ucenici naucili iz same aktivnosti
zadatka; 14 turskih ucenika se izjasnilo da su puno toga naucili, dok je samo
devetoro srpskih ucenika dalo isti odgovor (pretpostavka je da je ucenicima
Vazduhoplovne akademije ova tema bila vrlo bliska i o tome su ucili na

Casovima istorije vazduhoplovstva);
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2. drugo pitanje se odnosilo na tezinu zadatka i 12 ucenika iz Turske se izjasnilo da
im je ova aktivnost bila teSka, dok samo troje ucenika iz Srbije smatra ovu
aktivnost teSkom (zakljucak koji mozemo izvesti na osnovu ovog podatka jeste
da ucenicima Vazduhoplovne akademije nije stran i neobi¢an ovaj metodoloski
pristup nastavi stranog jezika);

3. tre¢im pitanjem se probalo do¢i do odgovora koliko je zadatak interesantan i 18
ucenika iz skole Gazi je reklo da su uzivali obavljajuci ovu aktivnost, dok je svih
26 ucenika iz Vazduhoplovne akademije dalo potvrdan odgovor (zakljuc¢ujemo
da wucenici Vazduhoplovne akademije vole alternativne metode rada sa
elementima CLIL-a i TBLT-a, a sude¢i po odgovorima turskih ucenika
zaklju€ujemo da i oni vole inovacije i netradicionalan pristup nastavi jezika);

4. Cetvrto pitanje se odnosilo na mogucnost usavrsavanja jezic¢kih vesStina uz pomo¢
zadatka. Turski daci, njih 10, i ¢etvoro nasih ucenika smatra da im je ovaj
zadatak pomogao da usavrSe jezicke vestine (S obzirom na to da je mali broj
ucenika iz Vazduhoplovne akademije koji se izjasnio za napredovanje u
jezi¢kim vestinama uz pomo¢ TBLT zadatka, objasnjenje leZi u €injenici da su
ucenici koji su radili ovaj zadatak ucenici bilingvalnog odeljenja sa
poznavanjem engleskog jezika na B2/C1 nivou, §to je zapravo veci nivo od
predvidenog za rad na samom zadatku);

5. peto pitanje otkriva da li su ucenici uz pomo¢ ovog zadatka naucili kako da
koriste IKT izvore za iskazivanje sadrzaja i izraZzavanje sopstvenih ideja; 14
ucenika iz obe Skole dalo je potvrdan odgovor (nakon ocenjivanja zadatka
obavljen je razgovor 1 sa jednim 1 sa drugim ucenicima i konstatovali smo da su
najviSe uzivali u izradi zadatka u onom delu gde se od njih ocekuje primena
IKT-a; to im je ujedno bio i1 najtezi deo, ali 1 najveéi izazov, $to opravdava

postojanje i primenu IKT-a u nastavnom procesu 21. veka).

Zakljucak koji mozemo da izvedemo na osnovu evaluacije zadatka od strane
ucenika iz dve razlicite skole jeste da je zadatak transkulturno obojen i primenjiv u
razli¢itim obrazovnim kontekstima. Medutim, tema zadatka treba da je bliska
interesovanjima ucenika i, ukoliko im je sadrzaj poznat, lakSe ¢e izraditi zadatak.
Treba biti vrlo pazljiv u odredivanju CEFR nivoa na kojem se zadatak izvodi.

Ukoliko je nivo niZi od stvarnog nivoa ucenika, moze do¢i do dosade ili nenapretka
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u jezi¢kim vestinama. Kao konacan zakljucak, sa razvojem tehnologije, logi¢no je

da ucenici uzivaju u prednostima primene IKT-a u nastavi stranih jezika.

U nastavku zakljucka, kao preporuku za dalje planiranje primene i dizajniranja
novih zadataka u nastavi stranih jezika, smatramo da su bitni elementi uspe$nog
TBLT zadatka uskladenost nivoa poznavanja stranog jezika i teme koja se obraduje
sa uceniCkim vestinama i interesovanjima. Prilikom dizajniranja zadatka javljaju se
teSkoce koje se odnose na primenjivost zadatka u svim obrazovnim kontekstima
(PETALL projekat je to imao za cilj) i potrebno je svaki zadatak prilagoditi i
promeniti za potrebe ucenika sa kojima je predviden da se odradi. Dodatno
preporuc¢ujemo da, pored navedenih pitanja sa ciljem evaluacije zadatka, od u¢enika
treba traziti povratnu informaciju da li su imali dovoljno vremena za izradu zadatka,
jer, po re¢ima Elisa (2003), vreme je bitan faktor (vremenska ograni¢enja mogu da
uticu na kvalitet izrade zadatka i njegovog konac¢nog proizvoda). Konacan sud o
oceni zadatka kao nastavnog modela ima nastavnik, koji povratnoj informaciji od
ucenika na osnovu evaluacionog lista treba da pridoda i svoju opservaciju ¢as(ov)a
na kojem odnosno na kojima se zadatak obavljao. Nastavnik treba da vodi dnevnik
¢asa u kome ¢e beleziti detalje monitoringa (da li ¢as glatko tece, najcesca pitanja

koja ucenici postavljaju u vezi sa zadatkom itd.).

Radi procene zadatka i uspesnosti u pogledu usvojenosti sadrzaja sprovedeno je jos
jedno istrazivanje u Vazduhoplovnoj akademiji. Zeleli smo da proverimo koliko je
TBLT metoda u CLIL nastavi uspe$na i da li su ucenici koji su bili izloZeni ovoj
metodi rada usvojili predvidene sadrzaje, kao i da li su prilikom usmenih odgovora
koncentrisani na formu ili znaéenje (v. poglavlje 3). Naime, mesec dana kasnije
obavljeno je, s jedne strane, usmeno ispitivanje uc¢enika koji su temu History of
Aviation obradili kroz TBLT zadatak, a, sa druge strane, ucenika koji su tu temu
obradili na tradicionalan nacin (Citanje i razumevanje teksta, njegova leksicka i
kontekstualna obrada kroz tradicionalne vezbe). I jedni 1 drugi imaju priblizne 1
ujednacene ocene iz opSteg engleskog jezika, dakle, nivo poznavanja jezika im je
slican. Ucenici iz kontrolne grupe, koji su ovu nastavnu jedinicu obradili na
tradicionalan nacin, davali su tacne odgovore i u lingvistickom 1 U sadrzajnom

smislu, ali su odgovori bili kratki, reCenice jednostavne i1 primetna je bila doza
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nesigurnosti u davanju odgovora, kao i strah od ocenjivanja. Ucenici iz
eksperimentalne grupe, koji su ovu nastavnu jedinicu obradili TBLT metodom,
davali su opSirne odgovore, spontano i samouvereno pokazujuéi poznavanje ne
samo oblasti koje su sami obradivali, ve¢ 1 onih tema i1 detalja kojima su se bavili
drugi ucenici iz drugih grupa. U usmenom izrazavanju veliki napredak i uspesnost je
pokazala grupa ucenika koja je radila TBLT model obrade tema iz istorije
vazduhoplovstva. NasSa pretpostavka je da bi pismeni test uradili priblizno
ujednaceno (za to su potrebna dodatna istrazivanja) jer testovi u Vazduhoplovnoj
akademiji sadrze pitanja zatvorenog tipa (true/false, multiple choice, odd word out,
fill in the missing word) i iskustvo je pokazalo da ucenici na takvim testovima
pokazuju visok nivo poznavanja jezika i sadrzaja, kao i da testovi predstavljaju laksi

vid provere znanja od usmene provere.

8.4. Analiza stavova i motivacije u¢enika za alternativni na¢in ocenjivanja

zadataka u nastavi jezika struke

Nakon zavr$enog ciklusa izrade TBLT zadataka navedenog u prethodnom poglavlju
i eksperimentalnog uvodenja alternativnog nacina ocenjivanja u jeziku struke u
Vazduhoplovnoj akademiji, u€enici su uradili postanketu. Podatke dobijene iz
odgovora u postanketi (nakon primene TBLT zadataka i alternativnog nacina
ocenjivanja) uporedili smo sa odgovorima u preanketi (pre primene TBLT zadataka
i alternativnog nacina ocenjivanja), ¢iju analizu predstavljamo u ovoj tacki. U anketi
je ucestvovalo 90 ucéenika Vazduhoplovne akademije (v. tacku 8.2). Pitanjima u
anketi probali smo da saznamo da li TBLT metoda ima pozitivan uticaj u CLIL

nastavi u pogledu samopouzdanja i svesti o uéenju i poznavanju jezika i sadrzaja.
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Tabela 18. Prikaz odgovora ispitanika na pitanja pre i posle izrade TBLT zadataka

pre primene TBLT nakon primene TBLT
zadataka (%0) zadataka (%0)

Svejedno Svejedno

Ne Da mi je Ne | Da mi je

Osecam se neprijatno kada treba da
govorim na engleskom jeziku pred 16,9 | 63,1 20,0 31,9 | 434 24,7
ostatkom odeljenja

Plasim se da ne pogresim dok pri¢am na

- 34,8 | 54,5 10,6 44,7 | 40,0 15,3
engleskom jeziku

Plasim se da ¢e mi se ucenici smejati dok

se usmeno izrazavam na engleskom 13,6 | 65,2 21,2 11,1 | 55,3 33,6
jeziku

Mislim da dobro vladam engleskim

jezikom, ali se slabo snalazim na 15,2 | 62,1 22,7 67,8 | 13,0 19,2
testovima

Mislim da mi u stru¢nom engleskom

jeziku loSe ide poznavanje jezika 1.7 727 7.6 16,0 | 73,0 11,0

Volim zadatke koje mogu da obavljam

57,6 | 24,2 18,2 52,1 1 21,9 26,0
Sam

Volim da obavljam zadatke u grupi / u

paru 72,7 | 91 18,2 76,7 | 6,9 16,4

Tacno znam koja je moja uloga u

S y . 80,3 | 45 15,2 80,6 | 5,6 13,9
grupnom radu i aktivno ucestvujem

Volim ¢asove na kojima su zastupljene
aktivnosti u kojima mogu aktivno da
ucestvujem i koje zahtevaju
komunikativni pristup

712 | 7,6 21,2 91,1 | 2,5 6,4

Pretpostavili smo da se ucenici prilikom izrade TBLT zadatka osecaju lagodnije dok
koriste strani jezik u ucionici, da su opusteniji 1 da se ne plase da ¢e pogresiti u usmenoj
komunikaciji. Saglasno sa naSim ocekivanjima, posle TBLT zadatka 31,9% ucenika se
oseca lagodnije dok koriste jezik pred ostatkom odeljenja, dok je samo 16,9% ucenika
imalo isti ose¢aj pre primene TBLT zadatka. Prednost TBLT metode se, shodno naSim
ocekivanjima, ogleda u ¢injenici da 44,7% ucenika nema strah od greSaka, dok se u
prethodnom periodu samo 34,8% ucenika izrazavalo bez straha od pogresaka.
Ismejavanja od strane drugih u¢enika predstavlja problem kod 65,2% uc¢enika pre TBLT
zadatka, dok je taj strah nakon TBLT zadatka zadrzalo samo 55,3% ucenika.
Pretpostavili smo da ucenici, dok su usredsredeni na znacenje zadatka i njegovo
obavljanje, u¢e efikasnije i samopouzdanje im je veée. Saglasno sa nasim o¢ekivanjima,
najveci porast samopouzdanja kod ucenika ogleda se u odgovoru da dobro vladaju

engleskim jezikom (pre TBLT 15,2%, posle TBLT 67,8%), ali se slabo snalaze na
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testovima (tradicionalni nadin ocenjivanja VS. alternativni nacini ocenjivanja). Na
osnovu dobijenih odgovora na pitanje da li im se svida TBLT pristup mozemo da
zaklju¢imo da se ucenicima vise svida TBLT metoda koja zahteva rad u paru ili grupi, a
ne individualan rad (76,7% voli da radi zadatke u grupi, dok je pre primene TBLT
zadataka 72,7% ucenika bilo naklonjeno timskom radu). NaSa ocekivanja da ucenici
vole komunikativni pristup i aktivnosti u kojima aktivno ucestvuju pokazala se
opravdanom jer se ¢ak 91,1% ucenika izjasnio potvrdnim odgovorom, za razliku od
71,2% ucenika, koji su isti odgovor dali pre primene TBLT zadatka u nastavi jezika

struke.

Na osnovu analize podataka iz odgovora ucenika nakon primene TBLT pristupa u
CLIL nastavi moZemo da zaklju¢imo da su ucenici stekli vee samopouzdanje pri
izrazavanju na stranom jeziku, nemaju strah od greSaka i fokusirani su na
znafenje, a ne na formu i gramaticku ispravnost svojih iskaza. Takode
zakljuujemo da je vrlo vazan odabir materijala, sadrzaja i glotodidaktickih
tehnika u samom procesu CLIL i TBLT nastave (zadaci, komunikativne
aktivnosti, rad u grupi ili u paru), keji ovu nastavu ¢ine efikasnijom u odnosu na
tradicionalne metode u nastavi stranih jezika. TBLT zadaci motiviSu ucenike na

rad i uti¢u na porast samopouzdanja u izrazavanju na stranom jeziku.

Grupa pitanja koja se odnosila na proces ocenjivanja dala nam je odgovore o stavovima
1 miSljenjima ucenika u pogledu odabira instrumenata alternativnog nacina ocenjivanja.
Pitanja su se nalazila u preanketi i postanketi i, uporedivanjem odgovora, dosli smo do

slede¢ih podataka:

Tabela 19. Prikaz odgovora ispitanika na pitanja pre i posle upotrebe alternativnog

nacina ocenjivanja

pre primene nakon primene
alternativnog alternativnog
ocenjivanja (%o) ocenjivanja (%)
Svejedno Svejedno
Ne Da mi je Ne | Da mi je

Prilikom ocenjivanja stru¢nog engleskog

jezika bitna je gramatika 21,2 | 53,0 258 5151321 16,4

Prilikom ocenjivanja stru¢nog engleskog

jezika bitan je izgovor 23,0 | 58,8 18,2 28,3 | 50,8 20,8
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Prilikom ocenjivanja zadataka poznati su

S A 87,3 | 3,6 9,1 42,2 | 48,2 9,6
mi kriterijumi ocenjivanja

Kada se spremam za test / usmeno

ispitivanje, ta¢no znam S§ta treba da u¢im 788 | 136 7.6 553 | 351 96

Cesto ocenjujem sebe i svoj napredak u

. 9 . 67,7 | 154 16,9 24,7 | 60,3 151
ucenju strucnog engleskog jezika

Jasno mi je koliko znam i §ta je ono §to
ne znam iz gradiva iz stru¢nog 879 | 91 3,0 54,0 | 37,8 8,2
engleskog jezika

Znam kako da poboljSam svoje znanje i

A Lo 75,8 | 15,2 91 63,4 | 26,8 9,9
unapredim jezicke vestine

Cesto pitam vrinjake iz razreda da mi
ocene rad/poznavanje jezika/sadrzaja i 458 | 42,1 121 16,4 | 71,2 12,3
pomognu mi u potencijalnim greSkama

Smatram da kona¢na ocena ne treba da
bude samo ocena sa testa / usmenog 68,2 | 21,2 10,6 28,9 | 54,7 16,4
ocenjivanja

Smatram da bi mi samoevaluacija
pomogla u napredovanju i podstaklame | 59,1 | 10,6 30,3 15,2 | 53,3 31,5
na jos bolji rad

Smatram da bi mi vr$njacka evaluacija
pomogla u napredovanju i podstakla me 50,0 | 16,7 33,3 24,2 | 45,6 30,1
na jos bolji rad

Interesovalo nas je koliko je, po misljenju ucenika, bitna gramatika i izgovor u procesu
ocenjivanja. U preanketi se 53% ucenika izjasnilo da je gramatika bitna, dok u
postanketi to miSljenje deli samo 32,1% ucenika. Izgovor prilikom ocenjivanja je bitan
po miSljenju 58,8% ucenika (preanketa), tj. 50,8% ucenika (postanketa). Pretpostavljali
smo da je vecina u€enika upoznata sa kriterijjumom ocenjivanja zadataka, $to predstavlja
imperativ u samoevaluaciji. Saglasno sa naSim ocekivanjima, 48,2% ucenika poznaje
kriterijume, dok je u preanketi pre primene alternativnih nacina ocenjivanja samo 3,6%
ucenika znalo $ta 1 kako se ocenjuje jezik struke. PokuSali smo da saznamo da li u€enici
znaju kako da uce 1 §ta treba da pripreme za usmeno odgovaranje / test 1 u preanketi je
samo 13,6% ucenika znalo Sta treba da uci, dok se u postanketi potvrdnim odgovorom
izjasnilo 35,1% ucenika. Pretpostavljali smo da pre primene alternativnog nacina
ocenjivanja ucenici nisu imali naviku da sami procenjuju svoje znanje. Shodno naSim
ocekivanjima, 15,4% ucenika je dalo potvrdan odgovor, dok se nakon primene
alternativnog nacina ocenjivanja ¢ak 60,3% ucenika izjasnilo da Cesto ocenjuje svoj
napredak u ucenju stru¢nog engleskog jezika. Posli smo od pretpostavke da ucenicima
nije jasno koliko znaju, a koliko ne znaju iz predmeta strucni engleski jezik. Nakon

uporedivanja odgovora iz preankete 1 postankete dobili smo sledece odgovore: 9,1%
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ucenika se u preanketi izjasnilo da im je jasno koliko ne znaju odnosno koliko znaju,
dok je u postanketi 37,8% ucenika dalo isti odgovor. Shodno tome, 26,8% ucenika zna
kako da poboljsa svoje znanje i unapredi jeziCke veStine, dok je u preanketi takav
odgovor dalo 15,2% ucenika. Posli smo od pretpostavke da ucenici nisu naviknuti na
vr$njacko ocenjivanje i naSa pretpostavka se pokazala tacnom jer se u preanketi samo
42,1% ucenika izjasnio da Cesto pita vrSnjake iz razreda da ocene rad / poznavanje
jezika/sadrzaja i pomognu u potencijalnim greSkama, dok se u postanketi za isti
odgovor opredelilo 71,2% ucenika. Pokusali smo da saznamo $ta ucenici misle o
samoocenjivanju i vrSnjackoj evaluaciji 1 da li bi im pomogla u napredovanju i
podstakla na jo§ bolji rad. U postanketi 53,3% ucenika prepoznaje prednosti
samoocenjivanja (u preanketi samo 10,6% ucenika misli pozitivno). Vr$njacku
evaluaciju 45,6% ucenika smatra korisnom (u preanketi pozitivan odgovor je dalo

16,7% ucenika).

Zakljucak koji mozemo da izvedemo na osnovu dobijenih uporednih rezultata jeste taj
da alternativni naéini ocenjivanja (samoocenjivanje i vr§njacko ocenjivanje) motivisu
ucenike 1 podsti€u ih na bolji rad, daju sigurnost ucenicima i podizu svest o ucenju i
ocenjivanju. Uz pomo¢ obrasca za samoevaluaciju i vr$njacko ocenjivanje i nakon
njihovog koris¢enja uéenici su upoznati sa Kriterijumima ocenjivanja. Samoocenjivanje
je doprinelo tome da ucenici samoinicijativno vrSe proveru svojih znanja i veStina,
proveravajuc¢i koliko i §ta znaju iz predmeta struéni engleski jezik. Ocenjivanje kao
uéenje povecava svest o procesu ucenja. UCenici Se kroz alternativne nacine ocenjivanja
upoznaju sa nastavnim ishodima i kriterijumima. Ucenici veruju da im samoevaluacija
pomaze u napredovanju i podsti¢e ih na rad, Sto je zapravo jedna od karakteristika
ocenjivanje ucenika u CLIL-u (prihvatanje odgovornosti za ucenje i odredivanje
polazne osnove za ucvrs¢ivanje uceni¢kog napretka u usvajanju sadrZaja, jezickih
strategija i strategija ucenja) (Mehisto et al., 2008). Zaklju¢ujemo, takode, da vr$njacko

ocenjivanje pomaze i olakSava sam proces ucenja i usvajanja jezika.

U nastavku zakljucka, kao preporuku za primenu i usavrSavanje upotrebe drugih
instrumenata ocenjivanja u Skolama, kao S§to su samoocenjivanje 1 vrSnjacko
ocenjivanje, isticemo misljenje uéenika Vazduhoplovne akademije da tradicionalni vid

ocenjivanja ne treba da bude i jedini na¢in ocenjivanja.
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Na osnovu analize svih dobijenih odgovora iz prethodnih upitnika zakljucujemo da je
potrebno kontinuirano sprovoditi tradicionalno i alternativno ocenjivanje znanja, vestina
i postignuc¢a u¢enika u TBLT/CLIL nastavi, S napomenom da proces ocenjivanja sam po
sebi nije jednostavan (naroCito alternativni pristupi), ali su prednosti za napredak
ucenika ogromni. Ocenjivanje treba da ima za cilj razvijanje aktivhog odnosa prema

ucenju, podsticanje motivacije za ucenje i razvijanje radnih navika.

8.5. Analiza stavova i motivacije nastavnika za alternativni na¢in ocenjivanja

zadataka u nastavi jezika struke

U istrazivanju, koje je, osim upitnika, obuhvatilo i intervjue sa sedam nastavnika (v.
prilog 27), pokusali smo da utvrdimo stavove i misljenja nastavnika u Vazduhoplovnoj
akademiji 0 samoocenjivanju i vr$njackoj evaluaciji, kao i da li nastavnici jezika struke
primenjuju neke od nacina alternativnog ocenjivanja. Pokusali smo takode da saznamo
Sta je nastavnicima pri ocenjivanju stru¢nog engleskog jezika primarno, jezik ili sadrzaj.
Ne iznenaduje podatak da svi nastavnici pri ocenjivanju u¢enika ocenjuju poznavanje
sadrzaja 1 jezika struke istovremeno, $to potvrduje Cinjenicu da se u Vazduhoplovnoj
akademiji nastava jezika struke odvija CLIL metodom (v. poglavlje 7). Naime,
nastavnici smatraju da su podjednako bitne jezicke veStine u iskazivanju sadrZaja na
stranom jeziku, a s obzirom na to da ishodi predmeta stru¢ni engleski jezik (v. prilog
19) podrazumevaju poznavanje odredenih sadrzaja, nastavnici istovremeno ocenjuju i
sadrZaj. Na osnovu li¢nih iskustava nastavnika zakljuc¢ujemo da je pri ocenjivanju bitno
uzeti u obzir jezi¢ku kompetenciju kao i nivo savladanosti gradiva struke. U anketi smo
posli od pretpostavke da deskriptori i rubrike za ocenjivanje sadrzaja i jezika olakSavaju
sam proces i da su kriterijumi i ocene ujednaceniji, i pet od sedam nastavnika se slaze sa
naSom pretpostavkom. Zadati kriterijumi i1 detaljan opis u deskriptorima olakSavaju
procenu znanja i nastavnicima je jasno $ta treba da ocenjuju, na kom nivou i kako. Od
nastavnika ukljucenih u istrazivanje pokusali smo da saznamo koje tehnike ocenjivanja
koriste pri usmenom ocenjivanju ucenika. Najc¢esce se opredeljuju za tehniku opisivanja
slike 1 prezentacije (svih sedam nastavnika se izjasnilo za ove didakticke tehnike).
PokuSali smo da otkrijemo relevantnost pojedinih stavki u usmenom izraZavanju
ucenika i nastavnici su imali moguénost da se izjasne na skali od nije bitno do vrlo je

bitno, a medu ponudenim stavkama nalazile su se: gramaticke greske, greSke u

128



izgovoru, poznavanje vokabulara, sposobnost improvizovanja, poznavanje sadrzaja,
gestikulacija, tecno izlaganje i vestina preformulisanja odgovora. Nastavnici smatraju
da je pri usmenom izrazavanju vrlo bitho poznavanje vokabulara (svih sedam
nastavnika je potvrdilo ovu ¢injenicu), ali i sposobnost improvizovanja pri usmenom
izlaganju, kao i vestina preformulisanja odgovora. Navedeni stavovi nastavnika
proizilaze iz Cinjenice da je u jeziku struke zastupljen komunikativni pristup sa
elementima TBLT metode, pri ¢emu je fokus na znacenju, a ne na formi (v. tacke 2.4 i
3.2). Gestikulacija i izgovor nisu tako relevantni u ocenjivanju usmenog izrazavanja.
Iznenadujuca Cinjenica je da izgovor nije bitna stavka u usmenom izrazavanju S obzirom
na to da je u jeziku vazduhoplovstva izgovor vrlo vazan i da veliki broj nesre¢a u
vazduSnom saobracaju nastaje upravo zbog loSeg razumevanja 1 greSaka u izgovoru u
komunikaciji izmedu pilota i kontrolora letenja. Dakle, ne bi trebalo zapostaviti ovaj
jezicki segment. S druge strane, SVi nastavnici obuhvaceni istrazivanjem slozili su se da
su govor i slusanje najrelevantnije vestine u stru¢nom engleskom jeziku, dok su Citanje i
pisanje vestine koje nisu primarne. Pretpostavili smo da nastavnici ne primenjuju
alternativne instrumente ocenjivanja. Analizom odgovora na pitanje koje postupke
ocenjivanja nastavnici koriste na ¢asovima strucnog engleskog jezika, shodno nasSim
pretpostavkama, zaklju¢ujemo da svi primenjuju metodu nastavnikovog ocenjivanja,
dok se, pored klasi¢énog nastavnikovog ocenjivanja, za samoocenjivanje izjasnilo Cetiri

nastavnika, dok vrnjacku evaluaciju primenjuje samo tri nastavnika.

Zaklju€ujemo da nastavnici u Vazduhoplovnoj akademiji poStuju principe CLIL
ocenjivanja, smatrajuci da su i1 poznavanje jezika 1 sadrzaja podjednako bitni 1 isti¢uci
relevantnost poznavanja vokabulara u jeziku struke, ali i komunikativnih kompetencija
koje su potrebne za uspesnu komunikaciju u jeziku vazduhoplovstva. S obzirom na to
da izgovor nije bitan u usmenoj komunikaciji, po misljenju mnogih nastavnika
obuhvacenih istrazivanjem, zakljuujemo da se relevantnost preciznog izraZavanja
odnosi samo na ucenike koji se Skoluju za pilote 1 kontrolore letenja, kojih je relativno
mali broj. Dakle, na opStem nivou Skole, gde imamo Sirok raspon obrazovnih profila
kojima izgovor nije relevantan jezic¢ki segment u komunikaciji, piloti i kontrolori su u
manjini. Dalje zakljuCujemo da nastavnici jezika struke ne koriste alternativno

ocenjivanje u praksi, $to dalje implicira razvoj svesti o znacaju njegove primene .
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Polaze¢i od pretpostavke da nastavnici ne koriste u praksi alternativne instrumente
ocenjivanja, $to se potvrdilo u prethodnom, gore navedenom istrazivanju, pokusali smo
da otkrijemo stavove i mi$ljenja nastavnika o alternativnim nacinima ocenjivanja bez
obzira na to da li ih primenjuju u praksi ili ne. Upitnikom (v. prilog 27) smo nastojali da
utvrdimo da li nastavnici alternativno ocenjivanje smatraju korisnim i da li prepoznaju
prednosti samoocenjivanja i vr$njackog ocenjivanja (v. tacku 5.3.1). Dva nastavnika
smatraju da alternativno ocenjivanje nije korisno u nastavi, cetiri nastavnika smatraju da
jeste, a jedan nije siguran u znacaj alternativnog nac¢ina ocenjivanja. Ako uporedimo
misljenja nastavnika o tradicionalnim i alternativnim instrumentima ocenjivanja, Sest
nastavnika smatra da je kombinacija ova dva pristupa najefikasnija. Isto se odnosi i na
odabir testova i zadataka u tradicionalnom i alternativnom naéinu ocenjivanja. Cetiri
nastavnika smatra da uz pomo¢ alternativnog ocenjivanja nastavnik moze otkriti
poteskoée kod ulenika prilikom uenja, dok tri nastavnika misle suprotno. Cetiri
nastavnika veruje da samoocenjivanje i vrSnjacko ocenjivanje smanjuje nervozu kod
ucenika i pomaze im da lakSe uce, i smatra da je ovakav pristup interesantniji (Sest
nastavnika se slaze sa ovom tvrdnjom, dok jedan nije siguran). Na pitanje da li
alternativno ocenjivanje smatraju tezim procesom, Cetiri nastavnika su se slozila sa
ovom tvrdnjom, a tri misle da je mozda teZe. Isti odnos odgovora smo dobili na pitanje

da li alternativno ocenjivanje pojacava motivaciju uc¢enika za rad i ucenje.

Zakljucujemo da nastavnici imaju izgradenu svest o prednostima alternativnog
ocenjivanja. Nastavnici smatraju da samoocenjivanje i vr8njacka evaluacija doprinose
povecanoj motivaciji, olakSanom ucenju, smanjenoj nervozi, lakSem otkrivanju
nedostataka u procesu u€enja i da je kombinacija tradicionalnih testova 1 alternativnih
instrumenata ocenjivanja efikasna u samom procesu ocenjivanja. Medutim,
zakljucujemo da nastavnici nerado primenjuju alternativne oblike ocenjivanja jer je taj

proces zahtevan i tezak, 1 zahteva dobru pripremu kako nastavnika tako i ucenika.

Upitnik je dodatno sadrzao Sest otvorenih pitanja. Interesovalo nas je da li su nastavnici
uneli neke izmene u nacin ocenjivanja; uglavnom je uvedeno u praksu ocenjivanje
prezentacija i ucenikovog izlaganja. Iz odgovora kolega uocava se da nastavnici
smatraju da vrlo Cesto ocene ucenika ne predstavljaju nivo poznavanja jezika i

usvojenosti sadrzaja. Takode, nastavnici se retko konsultuju sa ucenicima u vezi sa
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na¢inom ocenjivanja, sem jedne nastavnice, koja se redovno konsultuje sa ucenicima jer
zeli da ¢uje njihovo misljenje. Kada je u pitanju odnos izmedu ocenjivanja i ucenja,
nastavnici imaju razliCite stavove — jedni smatraju da ocenjivanje uopste ne utice na
ucenje ucenika, drugi pak misle da ocenjivanje ne samo da utice, nego je u velikom

broju slucajeva jedini cilj ucenja, kao i da od toga zavisi njihova motivisanost za rad.

Interesovao nas je opsti stav nastavnika o alternativnom ocenjivanju i odgovori su
razli¢iti. PO miSljenju nastavnika, vrSnja¢ko ocenjivanje je vrlo koristan instrument jer
podstice ucenike da pazljivije i1 zainteresovanije prate izlaganje/odgovaranje drugih
ucenika, obracajuc¢i paznju na razliCite aspekte njihovog izrazavanja/prezentovanja.
Vr$njaci objektivno vrednuju znanja i vestine drugih ucenika i kasnije primenjuju svoja
zapazanja na ono Sto sami rade. lako nastavnici veruju da su ovi instrumenti ocenjivanja
korisni i za uéenike i nastavnike, potrebno je iskustvo u radu da bi se primenili.
Misljenje nastavnika je da je alternativno ocenjivanje dacima zanimljivo i motivisSuce, a
nastavnicima moze da posluzi pri evaluaciji sopstvenog rada. Potrebno je postupno
uvodenje, ali najvecu autonomiju treba dati u€enicima u Cetvrtom razredu jer su tada
ve¢ zreliji. Nastavnici su miSljenja da samoocenjivanje i vr$njaéko ocenjivanje
zasluzuje $ansu kao dopunska alatka prilikom ocenjivanja. lzdvojili bismo stav jednog

od nastavnika koji je dao najSire objasnjenje:

Smatram da alternativno ocenjivanje stvara dobru atmosferu na casu i
mogucnost da se kod ucenika razvije kriticka misao, koja im moze pomoci da
prate svoj rad i napredak na duze staze. Na ovaj nacin se samo ucenje ne svodi
na ocenu koja se upisuje u dnevnik nakon pismene ili usmene provere znanja,
ve¢ dobija realnu vrednost, a ucenik postaje taj koji je odgovoran za svoj rad |
rezultate tog rada. Odavno je poznata cinjenica da svest o onome $to znamo, ali

jos vise o onome Sto ne znamo oblikuje nas stav prema ucenju.

Na osnovu obradenih podataka iz upitnika koji su nastavnici popunjavali moZemo da
zaklju€imo da, iako nije Cesto zastupljena metoda u praksi, postoji svest o dobrim
stranama alternativnih pristupa ocenjivanju. Potrebno je na oglednim/uglednim
casovima pokazati u praksi tehnike i metode, ali i1 na sastancima stru¢nog veca za strani
jezik razmotriti mogucnost primene ovakvog instrumenta ocenjivanja sa unapred

predocenim dobrim i loSim stranama. Zasigurno je da ovakvo ocenjivanje zahteva veci
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angazman nastavnika, bolju pripremu i pazljivo uvodenje ucenika u ovakav vid
ocenjivanja kako bi se izbegla subjektivnost ucenika pri proceni svojih i tudih znanja,
ali krajnji cilj alternativnog nacina ocenjivanja je o€igledan: izaziva povratnu reakciju
jer nastavnici uskladuju svoje nastavne aktivnosti prema informacijama koje dobijaju od
ucenika; samim tim je i recipro¢no, jer i nastavnici i uenici mogu da poboljsaju kvalitet

nastave sledec¢i informacije koje dobiju iz formativnog ocenjivanja.

8.6. Analiza ocenjivanja postignué¢a ucenika uz pomo¢ rubrika u nastavi jezika

struke

Ve¢ smo napomenuli to da su za ocenjivanje integrisanih kompetencija kroz autenti¢ne
zadatke najadekvatniji instrumenti tabele (eng. rubrics), koje definiSu $ta ucenici znaju i
Sta mogu da urade. Rubrike se sastoje od deskriptora i kolona, u kojima su navedene
odlike 1 karakteristike izlaganja koje se ocenjuju. Ono $to predstavlja prednost ovakvog
ocenjivanja jeste pruzanje povratne informacije nastavnicima i u¢enicima, a ocenjivanje
je objektivnije i smanjuje se vreme koje nastavnik utros$i na ocenjivanje ucenickih

radova.

Istrazivanje je obavljeno u toku jednog Casa kada su tri grupe od po Cetiri ucenika
izlagale svoju temu i predstavile konacan proizvod zadatka na zadatu temu. Posli smo
od pretpostavke da ¢e viSe nastavnika ukljuenih u proces ocenjivanja, upotrebom
deskriptora, ujednaciti kriterijume ocenjivanja i da ¢e ocene biti priblizno iste. Za
potrebe ocenjivanja uéeni¢kih TBLT zadataka nastavnici su koristili rubrike (v. prilog
28). U ocenjivanju su ucestvovale dve nastavnice stru¢nog engleskog jezika i dva
nastavnika stru¢nih predmeta iz kojih su preuzete teme za zadatak. Nastavnici stru¢nih
predmeta govore i razumeju engleski na nivou B2/Cl1, §to je bio neophodan preduslov
za ucestvovanje u ovom eksperimentalnom nacinu ocenjivanja. Kod ucenika prvog
razreda jedini proizvod zadatka je bila Power Point prezentacija. Stoga je bilo

neophodno upoznati uéenike sa osnovnim pravilima pisanja prezentacija® kojih je

% Neka od pravila su: recenice treba da budu kratke, bolje je koristiti vise slajdova u nastavku nego
pokusati da se na jedan slajd smesti Sto vise teksta smanjenjem slova (fonta), naglasiti pojedine reci ili
¢itave fraze drugom vrstom fonta (italic ili drugom bojom, na slajdovima moze biti najvise 10-20 linija
teksta, ne Koristiti suvise sitna slova, ne manja od 24 pt, bitan element izgleda slajda jesu boje, savladati
vestinu javnog obracanja, treba, dakle, sto vise vezbati, glasnost, dikcija, brzina govora i stav su bitni pri
izlaganju.
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trebalo da se pridrzavaju. Uprkos detaljnom i pouzdanom opisu potrebnih kvaliteta i
nacina izrade i prezentovanja zadatka, veliki broj izlaganja i prezentacija je bio loSeg
kvaliteta. Ucenici nisu savladali veStinu izlaganja, a prezentacije su bile loSe
koncipirane. U samoj prezentaciji, na svakom slajdu je bilo previSe teksta,
neodgovarajuce veli¢ine fonta, ufenici su pribegavali Citanju teksta sa slajdova bez
odgovarajuce dikcije i kontakta o¢ima sa publikom, stav i drzanje tela su bili neformalni
(ruke u dzepovima, leda okrenuta publici), prisustvo treme ili nezainteresovanost za

ovaj nacin rada je bila primetna.

Zakljucili smo da ucenici U nizim razredima nisu naviknuti na formalno obracanje i
pravljenje stru¢nih prezentacija, iako su pokazali visok nivo poznavanja struke. Ucenici
na tre¢oj godini Skolovanja pokazali su vecu ozbiljnost, zalaganje i profesionalni i
akademski pristup radu, ¢ak su im i prezentacije bile kreativnije. Usmeno izlaganje koje
je pratilo slajdove je bilo ,,iz glave”, bez Citanja teksta sa papira ili slajda. Stariji u¢enici
su takode pokazali visi stepen poznavanja IKT-a jer su proizvodi bili i u obliku video-
klipova, ne samo prezentacija. UCenici koji imaju visok nivo poznavanja jezika i vece

samopouzdanje predstavljali su svoje zadatke kroz igru uloga (role play).

Nastavnici koji su koristili rubrike za ocenjivanje pokazali su zainteresovanost za ovaj
instrument ocenjivanja jer se prethodno nisu puno susretali sa alternativnim nafinima
ocenjivanja u¢enika. Primecene su neke nepravilnosti u rubrikama i na osnovu iskustva
(ukupno 12 casova ocenjivanja) i primene rubrika zakljucili smo da bi neke stavke
trebalo promeniti. Kada je u pitanju grupni rad, ocenjivanje izlaganja uc¢enika ponaosob
potrebno je odvojiti od ocenjivanja forme prezentacije jer nastavnik ne moze biti
siguran ko je od ucenika ucestvovao u pravljenju prezentacije i koliko. Nakon
zavrSenog Casa nastavnici su mogli da imaju uvid u komentare i ocene vrSnjacke
evaluacije 1 ocene kolaborativnog rada uc€enika (koliko je ko od ucenika ucestvovao u
izradi kona¢nog proizvoda zadatka, tj. prezentacije). NaSa pretpostavka da rubrike i
deskriptori doprinose ujednacenosti kriterijuma ocenjivanja 1 pouzdanosti kako ocene
tako 1 ocenjivaca (nastavnika jezika 1 nastavnika predmeta struke) pokazala se
ispravnom. Obradom analize ocena koje su ucenici dobili od svakog nastavnika
ponaosob dobili smo podatak koji potvrduje nasu pretpostavku. Ukupno je ocenjeno 12

grupa ucenika. Ako uporedimo konacne ocene koje su nastavnici dali grupnim
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radovima, zaklju¢ujemo da su ocene identi¢ne (deset petica i dve cetvorke). Ocene su
izvodene na osnovu broja poena. Pojedinacno ocenjivanje segmenata izlaganja i
zadataka (introduction, content, organisation, subject knowledge, language, text, eze
contact, pronunciaion) se razlikuje, ali to nije uticalo na kona¢nu ocenu. Nastavnici
jezika su deo izlaganja koji se odnosio na jezik ocenili znatno manjom ocenom u
odnosu na ocene nastavnika nejezickih predmeta, Sto dovodi do zakljuc¢ka da nastavnici
jezika ipak stavljaju u prvi plan jezi¢ke vestine. Nastavnici nejezickih predmeta su pak
bili strozi u ocenjivanju poznavanja sadrzaja za razliku od nastavnika stru¢nog
engleskog jezika. Ostali delovi izlaganja i prezentacije bili su identi¢no vrednovani.
Ako uporedimo ocene nastavnika sa ocenama samoocenjivanja ucenika primecujemo
razlicite procene: 48 ucenika je ucestvovalo u samoocenjivanju i isto toliko uc¢enika je
bilo ocenjeno od strane nastavnika; kod 32 ucenika (66,7%) ocene nastavnika se
podudaraju sa samoocenjivanjem, 12 ucenika (25%) je sebe ocenilo losije u odnosu na
ocene nastavnika, Sest ucenika (12,5%) je precenilo svoje izlaganje i njihove ocene su
bile vece od ocena nastavnika. Ovde mozemo da zaklju¢imo da treba podstaci razvijanje
samopouzdanja i/ili samosvesti o uéenju i poznavanju sadrzaja i jezika, barem kod
pojedinih ucenika. U prethodnim istrazivanjima primeceno je da ucenici koji imaju
visok nivo poznavanja jezika ¢esto potcenjuju svoje jezicke sposobnosti (Blanche, 1988
i Yamashita, 1996 u Brown, J. D. & Hudson, T., 1998), nesvesni svojih sposobnosti i/ili
previSe samokriti¢ni u pogledu nivoa znanja. Neophodna su dodatna istrazivanja kako bi
se utvrdilo da li postoji korelacija izmedu niZih ocena samoevaluacije u odnosu na
visoko poznavanje jezika 1 jezickih vestina ucenika. Kada je re¢ o vrSnjackoj evaluaciji,
zelimo da naglasimo da se ocene podudaraju sa ocenama nastavnika. Tvrdnje u pogledu
objektivnosti/subjektivnosti ocene i ocenjivanja vrinjaka (Blanche, 1988 u Brown, J. D.
& Hudson, T., 1998) u ovom slu¢aju su se pokazale kao pogresne. Braun i Hadson
(Brown, J. D. & Hudson, T., 1998: 666) tvrde da se subjektivnost u ocenjivanju
najcesce pojavljuje kada je alternativno ocenjivanje sastavni deo pravog ocenjivanja i
kada su svesni da njihove ocene zaista imaju uticaj na konacni sud nastavnika. Ukoliko
se ovaj instrument ocenjivanja koristi u istrazivacke svrhe, moze biti vrlo uspeSan i
objektivan (ibid.), Sto se pokazalo u slucaju istrazivanja sprovedenog u Vazduhoplovnoj

akademiji.
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9. Izrada rubrika i deskriptora za ocenjivanje TBLT zadataka u CLIL nastavi

Tokom istrazivanja sprovedenog u Vazduhoplovnoj akademiji prilikom ocenjivanja
ostvarenosti ishoda projektnih zadataka u integrisanom ucenju stranog jezika i sadrzaja,
koristili smo deskriptore i rubrike sa jasno definisanim kriterijumima. Cilj ovog dela
istrazivanja odnosio se na primenu deskriptora u ocenjivanju sadrzaja i stranog jezika u
zavrSnoj fazi projektnog zadatka. PoSli smo od pretpostavke da rubrike olakSavaju
proces ocenjivanja, tj. da deskriptori doprinose ujednacenosti kriterijuma ocenjivanja i
pouzdanosti kako ocene tako i ocenjivaca (nastavnika jezika i nastavnika predmeta

struke).

Deskriptori su bili na raspolaganju nastavnicima stru¢nog engleskog jezika i
nastavnicima stru¢nih nejezickih predmeta koji su ocenjivali ucenike i uc¢enicke radove,
tj. konacne proizvode TBLT zadataka (v. prilog 26). S obzirom na to da je krajnji
proizvod zadataka bio u velikom broju slu¢ajeva prezentacija, nastavnici su ocenjivali
uvodni deo, samu organizaciju teksta i sadrzaja, izlaganje, poznavanje sadrZaja, jezik,
izgovor, kontakt o¢ima. Ocenjivanje se visilo kroz bodove, tj. svaki segment TBLT
zadatka vrednovao se na Cetvorostepenoj skali, od 1 (pocetni nivo) do 4 (ekspert). Na
kraju su se bodovi za svaku oblast sabirali. Krajnjem zbiru bodova dobijenih
nastavnikovom evaluacijom dodat je ukupan zbir bodova koji su ucenici ostvarili
samoevaluacijom. Ucenici su za potrebe samoocenjivanja koristili rubrike (v. prilog 27)
sa jasno definisanim oblastima ocenjivanja. Elementi ocenjivanja su podrazumevali
sledece: istrazivanje za potrebe zadatka, zalaganje 1 uloZen trud 1 rad, saradnja sa
ostalim c¢lanovima grupe, donoSenje odluka. Samoocenjivanje je ucenik obavio
neposredno pre Casa na kojem je prezentovao TBLT zadatak. Od ucenika se ocekivalo
da proceni svoje znanje i1 veStine bodovima (od 1 do 4 za svaku oblast ocenjivanja
posebno, pri ¢emu 1 bod odgovara pocetnom nivou izlaganja, dok 4 boda predstavljaju

ekspertski nivo).

Nastavnici koji su vrSili ocenjivanje sabirali su bodove samoevaluacije sa svojim
bodovima i tako dobijali ukupan zbir, na osnovu kog su mogli da izvedu kona¢nu ocenu
prema skali (od 40% ocena 2, od 60% ocena 3, od 80% ocena 4, od 90% ocena 5).

Procenti koji su koris¢eni za izraCunavanje ocena koriste se inace u procesu ocenjivanja
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za sve predmete u Vazduhoplovnoj akademiji, definisanog Pravilnikom o ocenjivanju u

Vazduhoplovnoj akademiji.

S obzirom na to da istrazivanje ima za cilj eksperimentalnu primenu vrSnjacke
evaluacije, pored samoocenjivanja, ucenici su se koristili rubrikama (v. prilog 28) u
kojima su definisani kriterijumi za ocenjivanje TBLT zadatka i svih njegovih bitnih
elemenata (poznavanje sadrzaja, izlaganje, jezik). Rubrike za vrSnjacku evaluaciju
identi¢ne su rubrikama koje nastavnik koristi u procesu ocenjivanja zadatka. Na taj
nacin ucenici su imali uvid u kriterijume 1 elemente ocenjivanja kojih su se nastavnici
pridrzavali, §to omogucava transparentnost ocenjivanja i upoznavanje sa njihovim

ishodima.

Takode, TBLT zadaci koje su ucenici radili za potrebe istrazivanja u Vazduhoplovnoj
akademiji na Casovima stru¢nog engleskog jezika predstavljeni su kroz grupni rad.
Stoga je bilo neophodno proceniti pojedina¢nu ulogu i zalaganje svakog pojedinca
unutar grupe, te su ucenici imali priliku da ocene zalaganje ¢lanova svoje grupe tokom
izrade TBLT zadatka. Naime, ucenici su za potrebe ovog vida evaluacije koristili
rubrike za vr$njacko ocenjivanje saradnje (v. prilog 29) izjasnjavajuci se koliko je ko od

¢lanova grupe bio zainteresovan 1 ukljucen u rad.

Na kraju zavrSenog procesa nastavnikovog ocenjivanja, samoevaluacije 1 vr$njackog
ocenjivanja i analizom primene rubrika i deskriptora za ocenjivanje, kao i samih ocena,
koje predstavljaju kona¢nu procenu poznavanja jezika i sadrzaja i ostvarenosti ishoda
TBLT zadatka, dosli smo do slede¢ih zakljucaka. Ocene nastavnika i ocene vr$njacke
evaluacije bile su priblizno iste (83% dobijenih ocena je identi¢no, §to potvrduje naSu
hipotezu o ujednacenosti ocena dobijenih upotrebom deskriptora). Preostalih 17% ocena
nisu bile relevantne za analizu i uporedivanje ocena jer pojedini ucenici nisu primetili to
da list za vrSnjacku evaluaciju ima dve strane (druga strana je ostala nepopunjena).
Zaklju¢ak do kojeg smo takode dosli je da definisani Kriterijumi ocenjivanja i
deskriptori nisu primenjivi za razliite forme zadatka (prezentacije, video-klipovi,
reklamni flajeri, igre uloga). Deskriptori su bili relevantni samo za prezentacije. Sledeci
problem koji smo uocili, s obzirom na to da se ocenjivanje u srpskom obrazovnom
sistemu vrsi ocenama od 1 do 5, jeste da nastavnici 1 ucenici nisu navikli na ocenjivanje

zasnovano na Cetvorostepenoj skali (od 1 do 4), stoga ocene nisu bile relevantne.
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Zakljucak je da su pojedine rubrike podrazumevale ocenjivanje odredenih delova
zadatka (uvodni deo prezentacije, organizacija prezentacije), pri ¢emu nastavnik nije
mogao sa sigurnoS¢u da utvrdi ko od cetiri ¢lana grupe koji su zajedno radili zadatak
zasluzuje najvisu ili najmanju ocenu, tj. ko je od ¢lanova grupe radio na tom segmentu
zadatka. Takode, zaklju¢ak do kog smo dosli odnosi se na efikasnost rubrika. Naime,
previSe vremena je bilo potrebno za ocenjivanje svakog Clana grupe, a zapravo se
ponudenim rubrikama ocenjivao zadatak U celini, a ne svaki u¢enik ponaosob. Rubrike
su bile preopsirne i nejasno definisane. Takode, nije postojala jasna granica izmedu

ocenjivanja jezika, sadrzaja i IKT kompetencija.

Na osnovu svih gore navedenih zakljucaka i nedostataka koje smo uocili u primeni
rubrika i deskriptora za potrebe ocenjivanja TBLT zadataka u CLIL nastavi javila se
potreba za definisanjem novih deskriptora i rubrika. U nastavku zakljucka, kao
preporuku za primenu deskriptora u procesu ocenjivanja CLIL sadrzaja na stranom
jeziku, dizajnirali smo deskriptor (v. prilog 30) koji je uskladen sa nivoima ZEROJ, a za
potrebe ocenjivanja jezika i sadrzaja koji su sastavni deo svakog TBLT zadatka. Od
ucenika se ocekuje da je u stanju da na odgovarajuéem nivou (B2/B1/A2) izlaze ili
opisuje odredenu tematsku oblast, koristi se odgovaraju¢im leksickim fondom, ima
kontrolu nad gramati¢kim znanjem, drzi paZznju publike do kraja izlaganja vodeci raCuna
o mimici, govoru tela i kontaktu ofima sa publikom. U deskriptoru se ne nalaze jasno
definisana objasnjenja koja se odnose na IKT kompetencije jer ne mozemo sa
sigurnoS¢u tvrditi koji vid izlaganja ¢e ucenik pripremiti za potrebe ocenjivanja
(prezentacije ili video-klipovi). Akcenat je stavljen samo na vestine usmenog izlaganja.
Deskriptor opisuje stepen veStina u izvrSenju zadatka, transparentan je i napisan
jednostavnim vokabularom, saZet je i obuhvata glavne karakteristike TBLT zadatka (v.
tacku 3.4). NaSa je preporuka da se deskriptori koriste u bilingvalnim Skolama za
ocenjivanje jezicke 1 IKT kompetencije i definisani su za veStine usmene interakcije 1
usmenog izraZzavanja. Deskriptori su napisani za nivo A2/B1/B2 s obzirom na to da su u

Vazduhoplovnoj akademiji ova tri nivoa najvise zastupljena.

Kao krajnji ishod istrazivanja sprovedenog u Vazduhoplovnoj akademiji dizajnirane su
holisticke 1 analitiCke tabele za potrebe ocenjivanja TBLT zadatka. Novoosmisljene

rubrike mogu posluziti za ocenjivanje izlaganja bilo kojih sadrzaja koji se iskazuju na
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vehikularnom jeziku u CLIL/TBLT kontekstu. Takode, ove rubrike mogu imati za cilj
pruzanje konstruktivne i informativne povratne informacije o ostvarenosti ishoda
nastave kao i o nacinu poboljsanja izlaganja ucenika. Pri izmeni rubrika vodili smo
racuna 0 tome da one budu jednostavne za upotrebu, sa jasno datim objaSnjenjima.
Sistem deskriptora treba da pomogne ucenicima da kriti¢ki shvate koje su loSe strane

izlaganja kako bi ih poboljsali.

Holisticka tabela u svom opisu sadrzi Kriterijume koji se odnose podjednako na jezicke
vesStine, poznavanje sadrzaja, ali 1 ostvarenost ishoda zadatka u opStem smislu. S
obzirom na to da se uglavnom radi o usmenim izlaganjima kroz razli¢ite forme, u
odredivanju deskriptora za ocenu zadatka posluzili smo se ZEROJ (2001: 58, 60, 112,
114) tabelama u pogledu usmenog izrazavanja. Pri kreiranju holisticke tabele uzeli smo
u obzir raspon nivoa od A2 do B2, imajuéi u vidu to da medu u€enicima u srednjim
struénim $kolama ima neujednacenosti u pogledu nivoa poznavanja stranog jezika na

nivou jedne generacije, ¢ak i u okviru jednog istog odeljenja.

S obzirom na to da je u istrazivanju sprovedenom u Vazduhoplovnoj akademiji re¢ o
ocenjivanju usmenog izlaganja ucenika uz pomo¢ prezentacija, video-Klipova i
dijaloskih oblika usmene produkcije, uzeli smo u obzir elemente neverbalne

komunikacije (paralingvisti¢ke i paratekstualne) (CEFR, 2001: 89, 90).
Holisti¢ka tabela sadrzi definisane rubrike koje se odnose na ocenjivanje:

zadatka (krajnji proizvod zadatka je kreativan, originalan, interesantan, ishod
zadatka u potpunosti ostvaren);

jezika (izrazava se spontano, fluentno i bez napora, Vrlo Sirok raspon
vokabulara, vrio dobar izbor odgovarajucée terminologije i sasvim ili ve¢inom
prikladna upotreba vokabulara, uglavnom korektna upotreba gramatickih
oblika i struktura, vrlo dobar izgovor i intonacija,; lako razumljiv govor
ucenika);

sadrzaja (izlaze sadriaj ispravno i tacno, odgovara precizno na pitanja

razumevanja i na pitanja koja slede po zavrsetku izlaganja bez oklevanja) i
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izlaganja (uskladeno vreme izlaganja, kontakt sa publikom (mimika i
gestikulacija, kontakt ocima) podstice slusaoce na paznju, izlaze zanimljivo,

spontano, izrazajno (glasno, jasno), odgovarajuci tempo govora).>

pouzdanije jer ukljucuje detaljan opis za razlicite kriterijume i informacije koje ukazuju
na dobre i loSe strane usmene produkcije (Luoma, 2004; Underhill 1987, u Bojani¢, R.
et al.,, 2011: 110, 111). Analiticke rubrike dizajnirane za potrebe ocenjivanja TBLT
zadatka u Vazduhoplovnoj akademiji (v. prilog 32) sadrze tabele sa definisanim
kriterijumima za Cetiri odvojene oblasti ocenjivanja: zadatak, jezik, sadrzaj i izlaganje.

Ponudili smo detaljan opis kriterijuma za svaki segment zadatka ponaosob®®:

zadatak: jasno je definisan krajnji proizvod zadatka u skladu sa odgovaraju¢om
ocenom (npr. krajnji proizvod zadatka kreativan, originalan, interesantan, ishod
zadatka u potpunosti ostvaren);

jezik: spontanost i fluentnost u izrazavanju (izrazavanje spontano, fluentno i bez
napora), opseg i Sirina vokabulara 1 izbor odgovarajuée terminologije (vrio Sirok
raspon vokabulara, vrlo dobar izbor odgovarajuce terminologije i sasvim ili
ve¢inom prikladna upotreba vokabulara), gramaticka ta¢nost (uglavnom
korektna upotreba gramatickih oblika i struktura), izgovor (vrlo dobar izgovor i
intonacija, lako razumljiv govor ucenika);

sadrzaj: izlaganje sadrzaja (izlaZze sadrzaj ispravno i tacno), odgovaranje na
pitanja publike (odgovara precizno na pitanja razumevanja i na pitanja koja
slede po zavrsSetku izlaganja bez oklevanja);,

izlaganje: vreme izlaganja (uskladeno vreme izlaganja), elementi neverbalne
komunikacije (kontakt sa publikom (mimika i gestikulacija, kontakt ocima)
podstice slusaoce na paznju), stil izlaganja (izlaze zanimljivo, izraZzajno (glasno,

Jjasno), odgovarajuci tempo govora. 1zlaganje je spontano i ,,iz glave”).

Konacna ocena zavisi od svih navedenih kriterijuma. Na nju utice ocena dobijena

vr$njackim ocenjivanjem i, naravno, opSti utisak nastavnika nakon uvida u sve faze

55 Prikazan je deo holisticke tabele (v. prilog 31) koji se odnosi na ocenu odli¢an (5).

% Prikazan je deo holisticke tabele (v. prilog 32) koji se odnosi na ocenu odli¢an (5).
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izrade samog zadatka i proizvoda. Za potrebe vr$njacke evaluacije ucenicima treba dati
na raspolaganje holisticke i1 analiticke rubrike koje ¢e ucenici koristiti u procesu
ocenjivanja zadataka, samim tim imaju¢i uvid u Kkriterijjume ocenjivanja. Radi
samoevaluacije uCenicima su na raspolaganju rubrike (v. prilog 33) koje predstavljaju
izmenjenu verziju prethodno kori§¢enih tabela, prilagodenih potrebama ucenika u CLIL
I TBLT kontekstu. Novodefinisane tabele su sazetije i jednostavnije za upotrebu, sa
konkretnim kriterijumima, koji imaju elemente ocenjivanja jezika 1 sadrzaja

istovremeno.
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10. Zakljucak

Polazna osnova naSeg rada bazira se na jeziCkoj politici koja promoviSe svest o vaznosti
poznavanja stranih jezika (White Book-Teaching and Learning: Towards the Learning
Society). Ako strane jezike posmatramo u obrazovnom kontekstu, potrebno je sagledati
nastavni proces od samog pocetka, tj. od kreiranja silabusa preko odabira nastavnih
metoda koje ¢e se primenjivati u nastavi, pa sve do krajnjeg cilja, tj. procene
ostvarenosti ishoda nastavnog procesa, S§to podrazumeva njihovu evaluaciju i
ocenjivanje. Cilj ovog rada je stvaranje modela nastave stranog jezika (u ovom slucaju
predlazemo CLIL i TBLT nastavnu metodu) i razvijanje modela alternativnih nacina
ocenjivanja (samoocenjivanje i vrSnjacko ocenjivanje) uz pomo¢ deskriptora i
alternativnih instrumenata ocenjivanja, koji bi se Koristili pri ocenjivanju ostvarenosti
ishoda nastave stranih jezika. Sa ciljem da se unapredi nastava stranih jezika, promovise
plurilingvizam, razvije svest o jezickoj i kulturnoj razli¢itosti, ali i 0 uzajamnom
razumevanju, neophodno je odabrati odgovarajué¢i nastavni metod koji bi nastavu
stranih jezika ucinio efikasnom, a koji je u skladu sa osnovnim principima evropske
jezicke politike. Smatra se da jedna od najvaznijih mera u kojoj se ispoljava jezicka
politika neke zemlje jeste obezbedivanje jeziCkog obrazovanja dece. Aktuelni stavovi i
tokovi u Evropi u vezi sa politikom ucenja stranih jezika sadrZe pojam viSejezi¢nosti
kao jedno od osnovnih nacela politike evropskog jedinstva i ravnopravnosti. CLIL kao
savremeni pristup u nastavi stranih jezika odli¢an je nacin za ostvarivanje tih ciljeva i

stvaranja viSejezi¢nog okruzenja.

CLIL nastava predstavlja poducavanje jednog ili viSe nastavnih predmeta na stranom
jeziku gde strani jezik ima posredni¢ku ulogu u prenoSenju sadrzaja, pri cemu se
istovremeno vr$i usvajanje i sadrzaja i tog stranog jezika. Posrednicki jezik je uglavnom
strani jezik, ali to moze biti i drugi jezik ili oblik nasledenog jezika ili jezika neke
zajednice (Coyle et al., 2010). Van de Branden (Van de Branden, 2006) smatra da ova
nastavna metoda sa fokusom na znacenje ima za cilj u¢enje predmeta i jezika zajedno. S
obzirom na to da je u osnovi CLIL ¢asa fokus na znacenju, nezaobilazni deo ovog naseg
rada odnosi se na primenu TBLT metode, koja takode sadrzi osnovni princip CLIL
nastave (focus on meaning). Pored akcenta nastave na znacenju, a ne na formi, CLIL

omogucava da jezik koji se koristi u u¢ionici ima svoju svrhu, ucenje jezika je prirodno
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I koli¢ina izlaganja na ciljnom jeziku mnogo je veca nego na tradicionalnim ¢asovima
(Dalton-Puffer, 2008). Bol (Ball, 2009) deli CLIL na jak, slab i srednji pristup, a
osnovna razlika se ogleda u tome S$to jaki ima akcenat na sadrzaju, koji je pri
ocenjivanju fokusiran na tematski materijal, za razliku od slabog, koji je zasnovan na
jezicki vodenom kursu (primer stru¢nog engleskog jezika u Vazduhoplovnoj akademiji)
1 koji se u ocenjivanju fokusira na lingvisticki segment, dok je srednji bliskiji slabom i
ima obi¢no akcenat na jeziku. Osnovna karakteristika CLIL-a jeste da predstavlja
pristup sa dualnim fokusom, koji jednaku paznju poklanja i jeziku i sadrzaju, 1 kao takav
predstavlja obrazovni pristup u kome se sadrzaj iz nastavnog plana i programa predaje
na stranom jeziku ucenicima Kkoji pripadaju nekoj formi redovnog obrazovanja na
osnovnom, srednjem ili visokom nivou (Mehisto, Marsh & Frigols, 2008 u Beko, 2013).
Leska (Lesca, 2012: 4) isti¢e prednosti CLIL nastave koje se ogledaju u metodama i
tehnikama rada: viSestruki fokus, koji podrazumeva integraciju sadrzaja u okviru
jezickih i nejezickih predmeta kroz autenticne nastavne materijale, aktivno ucenje, pri
¢emu ucenik ima centralnu ulogu, autenticno okruzenje i saradnja nastavnika prilikom
planiranja nastave. Neophodno je istaci jasno definisane kompetencije nastavnika koji
su uklju¢eni u CLIL program, koje se ogledaju u vestinama primene CLIL metode,
razlikovanju Kaminsovih BICS i CALP vestina, primeni Blumove taksonomije kao i
tehnike saradni¢ke interakcije, planiranju i izvodenju planiranih ¢asova s ciljem
postizanja odgovarajuceg jezickog nivoa, razvoja kulturne svesti i interkulturnosti,
zatim primenjivanja znanja o usvajanju L2, kao i poznavanja kognitivnih i

metakognitivnih procesa i strategija u CLIL nastavi (Hillyard, 2011 u Banegas, 2012).

Sliéno TBLT nastavnom pristupu, CLIL u praksi primenjuje zadatke. Kada je re¢ o
zadacima, neophodno je istac¢i to da je cilj upotrebe jezika u zadatku sa fokusom na
znaCenje i naglaSena je upotreba jezika u kontekstu s obzirom na to da zadatak zahteva
od ucesnika da ucestvuju kao korisnici jezika jer moraju da koriste iste komunikativne
procese koji su ukljuceni u aktivnosti u stvarnom zivotu, te je tako svako ucenje jezika
slucajno (Ellis, 2003: 16). Ako podemo od osnovnih principa CLIL metode, uo¢i¢emo
slicnosti 1 podudaranja sa TBLT komunikativnim pristupom u nastavi stranih jezika, pri
¢emu je fokus na znaCenju (Ellis, 2003; Nunan, 2004; Samuda & Bygate, 2008; Van
den Branden, 2006). Nastava stranih jezika zasnovana na projektnim zadacima

omogucava uspesno usvajanje stranog jezika koje se deSava podsvesno, a svesno ucenje
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gramatike nije neophodno (Nunan, 2004). U osnovi ovog metodoloSkog pristupa je
projektni zadatak koji predstavlja ono Sto ,,Jjudi rade u svakodnevnom zivotu, na poslu,
u igri” (Long, 1985), aktivnost sa jasno definisanim ciljem (Crookes, 1986) koja od
ucenika zahteva da ,postigne rezultat uz pomo¢ informacija koje procesuje
pragmati¢no” (Prabhu, 1987). Ovakav zadatak od ucenika zahteva da ,,razume sadrzaje,
manipuli$e njima i procesuira ih u interakciji sa drugima na ciljnom jeziku” (Nuan,
1989), pri ¢emu je znacenje primarno (Skehan, 1996a), tj. ucenici koriste jezik sa
fokusom na znacenje kako bi postigli rezultat (Bygate et al., 2001). Ucenici usvajaju
lingvisti¢ke strukture u interakciji sa drugima dok su usredsredeni na znacenje zadatka i
njegovo obavljanje. TBLT olakSava proces usvajanja stranog jezika i ucenje i nastavu
¢ini efikasnom, ucenici uce efikasnije kada su usredsredeni konkretno na sam zadatak
(Prabhu, 1987), koncentrisani na jezik, strukturu, ulogu jezika ili vokabular ili neka
prakti¢na iskustva (izvrSavanje zadataka sa elementima reSavanja problema, donosenje
odluka itd.). Ucenici se sluze ciljnim jezikom i raznim jezickim oblicima radi
ostvarivanja uspe$ne komunikacije u realnim Zivotnim okolnostima. U TBLT nastavi
aktivnost ucenika je mnogo veca nego u tradicionalnoj nastavi, ali zahteva vece
angazovanje i od nastavnika. Izmedu ucenika i nastavnika mora da postoji odnos koji
omogucava funkcionalno komuniciranje izmedu svih ucesnika na zadatku. Nastavnik
pruza podrsku 1 pomo¢ svim uceni¢kim aktivnostima u toku zadatka. On upravlja
zadatkom, ali na nacin koji uéeniku ostavlja dovoljno prostora da sam organizuje izradu

zadatka.

Zadatak karakteriSe sledece: to je radni plan, pri ¢emu se jezik upotrebljava sa fokusom
na znaCenje, U kontekstu stvarnog sveta, aktiviraju¢i sve Cetiri jeziCke veStine, sa
izrazenim kognitivnim procesima i jasno definisanim komunikativnim ishodima (Ellis,
2003: 9). S obzirom na to da se u osnovi CLIL i TBLT metode nalazi zadatak Kkoji
omogucava komunikativni kontekst u€enja stranog jezika (Richards, Platt & Weber,
1985) treba voditi racuna 0 tome da zadatak bude isplaniran, ishodi jasni u€enicima, 1
¢as mora u srediStu da ima ucenika, a ne nastavnika. Jedna od bitnih karakteristika
zadatka jeste njegova tezina koja se meri kompleksnosc¢u koda, kognitivnom slozenoséu
I komunikativnom naglasenos¢u (Skehan, 1998 u Nunan, 2004). Drugi aspekti kroz koje
se moze ogledati teZina zadatka jesu preciznost, sloZenost i fluentnost (Skehan & Foster,

1996, 1997 u Nunan, 2004). Polaze¢i od svih navedenih karakteristika zadatka, mozemo
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izvr$iti njegovu evaluaciju s ciljem dobijanja povratne informacije za potrebe njihovog

dizajniranja i primene u razli¢itim obrazovnim kontekstima.

Kako bi CLIL i TBLT nastava bila uspeSno planirana, nastavnici treba da postave
zajednicke ciljeve koji ¢e se odnositi na strani jezik i nejezi¢ke predmete (Coyle et al.,
2010). 1z ove potrebe nastao je jezicki triptih u kojem je uloga jezika predstavljena kroz
odnos jezika i nejezickog predmeta (Coyle, 2000, 2002, 2007). Jezik u CLIL-u ima tri
uloge: jezik ucenja, jezik za ucenje i jezik kroz ucenje. Paralelno sa ulogom jezika u
CLIL-u, javljaju se tri koncepta ocenjivanja (Brigs et al., 2008 u Barbero, T., 2012):
ocenjivanje ucenja, koje se sastoji od testova i ispita koji se polazu na kraju obuke,
modula ili Skolske godine kako bi se proverio napredak koji se ostvaruje kroz nastavne
planove, zatim ocenjivanje zbog ucenja, koje je formativno jer za cilj ima planiranje §to
bolje 1 uspeSnije nastave i predavanja i ovo ocenjivanje podrazumeva kontinuirano
pracenje napretka kako ucenika tako i nastavnika, i, na kraju, ocenjivanje kao ucenje
koje povecava svest o procesu ucenja i vr§i se uz pomo¢ alternativnih nacina
ocenjivanja. Kako u osnovi ovog rada lezi problem ocenjivanja u CLIL-u i TBLT
pristupu, potrebno je napraviti terminoloSku razliku izmedu evaluacije i ocenjivanja, a
potom i razmotriti metode ocenjivanja u praksi. Evaluacija je sastavni deo ucenja i
poducavanja 1 vrlo je bitna nastavnicima jer im pruza obilje informacija o tome kako da
u buduénosti obavljaju zadatke u ucionici, kako da isplaniraju nastavu i1 kako da
upravljaju zadacima i ucenicima (Rea-Dickins & Germaine, 1992: 4). Ocenjivanje je
proces merenja nivoa steenog znanja, razumevanja i stecenih veStina na osnovu
definisanih kriterijuma (Bjeki¢ i Papi¢, 2005). To je proces proveravanja i merenja
postignu¢a ucenika koji pocinje prepoznavanjem ishoda ucenja i definisanjem
kriterijuma postignuéa na osnovu datih ishoda ucenja (ibid.). Ocenjivanje ima nekoliko
znacajnih i medusobno povezanih funkcija. To su: informativna, instruktivna ili
razvojna, motivaciona i evaluativna funkcija (Havelka et al., 2003: 13). Zbog slozenosti
i sveobuhvatnosti samog procesa ocenjivanja, naroCito u CLIL i TBLT kontekstu, gde je
osnovno pitanje Sta ocenjivati (poznavanje sadrzaja i/ili jezicke kompetencije) dolazimo
do zakljucka da tradicionalni nacini ocenjivanja (pismene i USmMene provere znanja) ne
pokrivaju zahteve koje ocenjivanje stavlja pred nastavnika i uCenika. U te svrhe,
potrebno je uvesti i isprobati nove strategije ocenjivanja (samoocenjivanje, vr$njacko

ocenjivanje). Samoocenjivanje sluzi tome da ucenici prate i ocenjuju napredak u ucenju.
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Oni ujedno preuzimaju odgovornost za sopstveno ucenje, ucestvuju u formiranju
kriterijuma ocenjivanja, uce iz samog procesa ocenjivanja i uce efikasnije (Bjekic i
Papi¢, 2005). Vrsnjacko ocenjivanje je efikasno u sticanju znanja i vestina. Takav vid
ocenjivanja umanjuje dosadu, poboljSava koncentraciju i motivaciju i1 povecava

poverenje U proces ocenjivanja.

Ocenjivanje za cilj treba da ima: pracenje trenutnog znanja ucenika, razvijanje svesti o
ucenickoj motivaciji, interesovanjima i misljenjima, prihvatanje odgovornosti za ucenje,
odredivanje polazne osnove za ucvrs¢ivanje ucenickog napretka u usvajanju sadrzaja,
jezickih strategija i strategija ucenja i, na Kraju, prac¢enje daljeg napretka ucenika u
nastavnom procesu (Mehisto et al., 2008: 121). Ako govorimo 0 ocenjivanju u
kontekstu CLIL nastave, vrlo je tesko odrediti §ta je predmet ocenjivanja — jezik ili
sadrzaj. Prvi korak u ocenjivanju jeste ocenjivanje sadrzaja (Coyle et al., 2010: 114
121). Prilikom ocenjivanja sadrzaja nastavnici treba da imaju jasnu predstavu o tome Sta
je ono na $ta se fokusiraju (uopsteno znanje ili detalji) i da znaju kako da dodu do
odredenih informacija. Ocenjivanje jezika takode treba da ima iste ciljeve. CLIL
nastavnici treba da obrate paznju na poznavanje vokabulara, nivoe jezickih veStina
potrebne za razumevanje i jeziCke strukture koje je ucenik u stanju da pravi. Najcesce
razmatrani nacéini ocenjivanja u CLIL nastavi jesu samoocenjivanje i vr$njacko
ocenjivanje (Brown & Hudson, 1998; Short, 1993; Coyle et al., 2010), dakle, svi vidovi

alternativnog ocenjivanja.

Pravilnik o ocenjivanju ucenika u srednjem obrazovanju i1 vaspitanju (2015) jasno
definiSe svrhu 1 principe ocenjivanja kao sastavnog dela procesa nastave i u¢enja u toku
kojeg se ,,prati ostvarivanje propisanih ciljeva, ishoda, standarda postignu¢a ucenika i
standarda kvalifikacija, kao i napredovanja ucenika u razvijanju kompetencija u toku
savladavanja skolskog programa”. Ocenjivanje ima za cilj to da kod ucenika razvija
aktivan odnos prema ucenju, da podstice motivaciju za uéenje i razvija radne navike
(ibid.). Dakle, mozemo da zaklju¢imo to da primena ocenjivanja zasnovanog na
kompetencijama u srednjim stru¢nim Skolama podrazumeva: zadatke povezane sa
kontekstom, ocenjivanje znanja i veStina 1 primenu razli€itih instrumenata i nacina
ocenjivanja. Jedan od nacina ocenjivanja zasnovan na kompetencijama jeste ocenjivanje

autenti¢nih zadataka. Pri utvrdivanju ovakvog vida ocenjivanja vrlo je bitno: razviti

145



autenticne zadatke, utvrditi set standarda, odrediti kriterijume, odrediti deskriptore
kompetencija i napraviti tabelu rezultata koja bi se prilagodila svakom izlaganju
(Maggi, 2012 u Quartapelle, 2012). Po re¢ima Barbero (2012), najadekvatniji
instrumenti za ocenjivanje integrisanih kompetencija kroz autenticne zadatke jesu
tabele. One definiSu Sta ucenici znaju i $ta mogu da urade; sastoje se od deskriptora i
kolona u kojima su navedene odlike i karakteristike izlaganja koje se ocenjuju; pruzaju
povratnu informaciju nastavnicima i u¢enicima; ocenjivanje je objektivnije. Postoje dva
tipa tabela: holisticka i analiticka. Holisticka tabela ocenjuje ishode u celini 1 opisuje
aktivnost na razli¢itim kvalitativnim nivoima, pri ¢emu svaki ima odgovaraju¢u ocenu.
Analiticke tabele imaju odredene kriterijume i ocenjuju sumativno ili formativno
ocenjivanje na raznim nivoima. Izrazen je veci stepen povratne informacije nego u
holistickim tabelama. Ovaj vid ocenjivanja omogucava uvid u profil svakog ucenika

ponaosob, sa svim slabostima i vrlinama ucenika.

S obzirom na to da su sva istrazivanja obavljena u okviru nastavnih aktivnosti u
Vazduhoplovnoj akademiji, tj. u nastavi jezika struke, predstavili smo specifi¢nosti
stru¢nog engleskog jezika kao i integrisanu nastavu jezika i sadrzaja koja se koristi za
potrebe Skolovanja pilota u Vazduhoplovnoj akademiji. Na primeru testa koji sluzi za
procenu znanja engleskog jezika prikazali smo upotrebu ICAO deskriptora na osnovu
kojeg se uocavaju elementi provere komunikativnih sposobnosti kandidata (veStine
govora i sluSanja) kroz autenti¢ne zadatke koje izvode piloti, ali sa posebnim osvrtom
na jezik, a ne na operativne procedure (ICAO Cir 318, 2009: 8-9, 15).

Sama nastava stranog jezika struke u Vazduhoplovnoj akademiji koncipirana je na
principima CLIL i TBLT metode. U nastavi jezika struke jezik se koristi u
komunikativne svrhe, u€enik je u srediStu Casa, u upotrebi su autenti¢ni tekstovi i
aktivnosti vezani za ,stvaran svet” i od ucenika se ocekuje da posredstvom
vehikularnog jezika pokaze $ta zna i ume, kroz rad u paru, grupi ili samostalno. Ciljevi i
ishodi struc¢nog engleskog jezika u Vazduhoplovnoj akademiji se ostvaruju kroz
aktivnosti koje zahtevaju interakciju izmedu ucenika koji razmenjuju informacije ili
reSavaju odredeni problem; ucenici usavrSavaju jezicke veStine usvajajuéi jezik u
kontekstu, kroz primenu zadataka, kao 1 uce¢i nejeziCke predmete na stranom jeziku.

Sve ovo dovelo je do potrebe da se razmotre nacini ocenjivanja ucenickih znanja,
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vestina 1 sposobnosti, tj. ucenickih kompetencija. S obzirom na to da ocenjivanje
kompetencija u stru¢nom obrazovanju odlikuje povezanost sa kontekstom, integrisani
ciljevi i ishodi ucenja, raznovrsni instrumenti ocenjivanja, refleksija ucenika i
formativna upotreba instrumenata za ocenjivanje kompetencija (ZUOV, 2012), u
Vazduhoplovnoj akademiji u nastavi stru¢nog engleskog jezika u Skolskoj 2014/15. i
2015/16. godini isprobani su alternativni nacini ocenjivanja u pojedinim odeljenjima
prvog i treCeg razreda s ciljem motivisanja u¢enika i podsticanja na bolji rad 1 podizanja
svesti o ucenju i ocenjivanju. U ovom nacinu ocenjivanja koriS¢ene su aktivnosti
specifi¢ne za TBLT nastavu, tj. zadaci koji pokazuju kako ucenik koristi jezicke vestine

u iskazivanju sadrzaja.
Ono sto odlikuje ovakav vid nastave u radu sa zadacima je sledece:

1. ucenici tokom realizacije ovog zadatka spontano uce sadrzaje i ovladavaju
kognitivnim i socijalnim vestinama;

2. ovakav vid nastave jeste zahtevniji oblik rada, i to, pre svega, u pogledu

vremena koje je potrebno za njegovu realizaciju. Zato je vazna dobra

organizacija, odnosno funkcionalno uklapanje aktivnosti koje se odvijaju na

C¢asovima u Skoli 1 samostalnih aktivnosti uéenika van Skole;

ucenici samostalno pronalaze informacije;

rad u grupi;

kriti€ki odnos prema vlastitom i tudem radu;

usvajanje drugacijih, novih nacina rada;

planiranje;

O N o g B~ W

postovanje rokova.

Za potrebe istrazivanja sprovedenog u Vazduhoplovnoj akademiji koristili smo zadatke
dizajnirane za potrebe PETALL projekta, u kojem je skola ucestvovala kao deo
konzorcijuma sa Filoloskim fakultetom Univerziteta u Beogradu. Prvi deo istraZivanja
odnosio se na potvrdivanje hipoteze o motivisanosti u¢enika za rad i ucenje u nastavi
jezika struke u kojoj se primenjuju savremene metode, CLIL i TBLT, koje savremenu
nastavu ¢ine efikasnijom u odnosu na tradicionalni pristup nastavi stranih jezika.
Ucenici koji su bili izlozeni TBLT metodi i alternativnom nacinu ocenjivanja u CLIL

kontekstu obuhvaceni su anketom koja se odnosila na stavove i misljenja ucenika o
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TBLT metodi kao i o alternativnim nacinima ocenjivanja TBLT zadataka u nastavi
jezika struke. Sprovedene su dve ankete — pre i posle primene alternativnih nacina
ocenjivanja TBLT zadataka. U istrazivanju smo posli od pretpostavke da primena TBLT
zadataka u CLIL nastavi i njihovo ocenjivanje motivise ucenike na rad i uéenje, za

razliku od tradicionalnog pristupa nastavi i ocenjivanju.

Na osnovu analize podataka anketiranih ucenika mozemo =zakljuciti da su ucenici
najvise zainteresovani za: gledanje video-materijala, diskusiju o stru¢nim temama,
Citanje stru¢nih tekstova i usvajanje struéne terminologije, $to opravdava karakteristike
CLIL i TBLT metode, tj. upotrebu autenti¢nih materijala u integrisanoj nastavi jezika i
sadrzaja (Hunter & Cooke, 2007; Moore & Lorenzo, 2007; Coyle et al., 2010; Prabhu,
1987; Lesca, 2012; Wolff, 1987).

Takode, na osnovu rezultata ankete moze se zakljuciti to da ucenici nisu zainteresovani
za pisanje eseja i sastava na ¢asovima ovog predmeta jer vestina pisanja u jeziku struke
(jeziku vazduhoplovstva) nije primarna ni naroc€ito relevantna , ve¢ se akcenat stavlja na
vestine slusanja i govora (ICAO Cir 318, 2009). Dakle, uvodenje TBLT nastavne
metode u srednje stru¢ne Skole vodi ka opravdanosti cilja CLIL nastave, tj. razvoju ili
povecanju komunikativnih kompetencija u€enika (Richards, 2001: 29). 1z priloZenog se
moze zakljuciti da ucenici ve¢ na tom uzrastu imaju svest o potrebi razvijanja CALP

veStina (Cummins, 1981).

Pored razvijene svesti o ucenju, pregledom dobijenih podataka dosli smo do zakljucka
da je kod ucenika zastupljena instrumentalna motivacija (Gardner & Lambert, 1972), tj.
ucenici smatraju da im je ucenje ovog jezika bitno zbog lakSeg dobijanja posla u struci,
zbog licnog usavrSavanja 1/ili planiraju da studiraju u inostranstvu. Ispitivani ucenici su
pokazali Zelju 1 motivisanost da se u toku Skolovanja osposobe za rad u struci 1 steknu
potrebne kompetencije na osnovu kojih se procenjuje ne samo §ta ucenik zna, vec i §ta

ume da uradi.

Analizom odgovora anketiranih u¢enika mozemo izvesti zakljucke o stavovima ucenika
o TBLT/CLIL metodi i jezickim veStinama koje su primarne u jeziku struke. Naime,
ucenici Su jedinstveni u stavu da je prilikom ocenjivanja stru¢nog engleskog jezika bitna

vesStina govora, $to objasnjava specificne potrebe jezika struke i poznavanje odredenih
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jezickih vestina u vazduhoplovstvu. Ucenici su misljenja da u centru nastave treba da je
udenik, i na taj nadin preuzima vodec¢u ulogu u sopstvenom uéenju. Cinjenica da udenici
smatraju da nastavnik treba uceniku odmah da ukaze na greSku i ispravi je kosi se sa
Kojlovom predlozenom ,,jezickom klinikom”, u kojoj se greske prikupljaju 1 analiziraju
naknadno, i potrebno je ucenike osloboditi straha od gresaka, naglasavajuc¢i osnovni

princip TBLT nastave — da je fokus na znacenju, a ne na formi.

Na osnovu obradenih podataka iz prve ankete (anketa o stavovima i motivaciji u¢enika
0 nastavi stru¢nog engleskog jezika i alternativnom nacinu ocenjivanja zadataka u
nastavi jezika struke pre sprovodenja samoevaluacije i vrSnjackog ocenjivanja) i
uporedivanjem sa odgovorima iz drugog upitnika (upitnik o stavovima i motivaciji
ucenika o nastavi stru¢nog engleskog jezika i alternativhom nacinu ocenjivanja zadataka
u nastavi jezika struke nakon sprovodenja samoevaluacije i vr$njatkog ocenjivanja)
dolazimo do zakljuc¢ka da primena TBLT metode u CLIL nastavi uti¢e na podizanje
samopouzdanja ucenika i svesti o uenju i poznavanju jezika i sadrzaja. AKtivnosti sa
elementima TBLT nastave dovele su do toga da se ucenici osec¢aju lagodnije dok koriste
jezik u ucionici, nemaju strah od greSaka. Kroz CLIL i TBLT pristup koji je primenjen
medu anketiranim ucenicima jasno se vidi da su ucenici stekli ve¢e samopouzdanje pri
1zrazavanju na stranom i maternjem jeziku. Na osnovu dobijenih odgovora mozemo da
zaklju¢imo da se ucenicima vise svida TBLT pristup koji zahteva rad u paru ili grupi, a

ne individualan rad.

Konacan zaklju¢ak koji mozemo izvesti na osnovu analiziranih podataka u upitniku o
stavovima 1 motivaciji ucenika o nastavi stru¢nog engleskog jezika sa elementima CLIL
i TBLT metode je slede¢i: vrlo je vazan odabir materijala, sadrzaja i
glotodidaktickih tehnika u samom procesu CLIL i TBLT nastave, Sto

podrazumeva:

rad sa autenti¢nim nastavnim materijalima,

rad kroz TBLT zadatke i komunikativne aktivnosti,

upotreba vizuelnih materijala u nastavi,

primena zadataka koji su fokusirani na reSavanje problema,

interaktivni pristup nastavi kroz prezentacije,

rad u grupi ili u paru (Coonan, 2002; Bentley, 2010; Coyle, 2005; Ellis, 2003).

o a k~ w N oe
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Svi gore navedeni elementi CLIL i TBLT pristupa uti¢u na porast samopouzdanja
ucenika, povecanje motivacije za rad i ucenje, kao i na razvijanje svesti o ucenju.
Ucenik nije samo pasivni primalac razumljivog inputa — uéenik preuzima vodecu
ulogu u sopstvenom ucenju (Van den Branden, 2006; Willis & Willis, 2007). Ovaj
koncept nastave, koji se zasniva na sloZenim zadacima kao i drugacijem poloZaju
ucenika u nastavi u odnosu na tradicionalnu, dovodi do motivacije koja proizlazi iz

stvorenog konteksta realnog sveta (Cook, 2003: 37).

Drugi deo istrazivanja odnosio se na alternativne nacine evaluacije (samoocenjivanje,
vr$njacko ocenjivanje), koji doprinose transparentnosti ocenjivanja, motivisu ucenike i
podsticu ih na bolji rad, daju sigurnost uc¢enicima i podizu svest o uc¢enju i ocenjivanju.
Nakon analize odgovora iz upitnika koji se odnosio na stavove i misljenja uéenika o
alternativnim na¢inima ocenjivanja (pre i posle uvodenja samoocenjivanja i vr$njackog
ocenjivanja) mozemo da zaklju¢imo da samoocenjivanje i vrSnjacko ocenjivanje
motivisu ucenike i podsticu ih na bolji rad, daju sigurnost uc¢enicima i podizu svest o
ucenju 1 ocenjivanju. Naime, upotreba obrazaca za samoevaluaciju 1 vrSnjacko
ocenjivanje doprinosi tome da ucenici budu upoznati sa nastavnim ishodima i

kriterijumima ocenjivanja, $to im ujedno olaksava proces ucenja.

Analizom odgovora uéenika, koji tvrde da tradicionalni vid ocenjivanja ne treba da bude
i jedini naéin ocenjivanja, zaklju¢ujemo da samoevaluacija i vr§njacko ocenjivanje
podsti¢e ucenike na rad, pomaZe im u procesu ucenja, samopouzdanje pri
izlaganju na stranom jeziku je znatno vece, razvija se aktivni odnos prema ucenju

kao i radne navike.

Pored analize stavova i1 miSljenja u€enika o alternativnim nacinima ocenjivanja u jeziku
struke, u okviru istrazivanja u Vazduhoplovnoj akademiji bilo je neophodno sprovesti
upitnik medu nastavnicima jezika struke kako bismo dobili uvid u njihova iskustva u
ocenjivanju strucnog engleskog jezika. Interesovalo nas je §ta je, po njihovom misljenju,
primarno u ocenjivanju — jezik ili sadrzaj, kao i $ta misle o primeni deskriptora i
alternativnim instrumentima ocenjivanja u praksi. Jedna od polaznih osnova istraZivanja
u ovom radu jeste dilema $ta ocenjivati (jezik i/ili sadrzaj) u CLIL kontekstu. Analizom
odgovora nastavnika zakljucujemo da su jezik i sadrzaj neodvojivi deo pri ocenjivanju

ucenikovih znanja. Naime, nastavnici koji su bili obuhvaéeni anketom izjasnili su se da
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pri ocenjivanju ucenika ocenjuju poznavanje sadrzaja i jezika struke istovremeno.
Nastavnici smatraju da bi im deskriptori i rubrike za ocenjivanje sadrzaja i jezika
olaksali sam proces ocenjivanja, a i Kriterijumi i ocene bi bili ujednaceniji, Sto je
osnovni preduslov pouzdanosti 1 validnosti ocenjivanja i ocene. Takode, zakljucujemo
da nastavnici jezika struke u VVazduhoplovnoj akademiji najces¢e ocenjuju poznavanje
vokabulara kroz usmeno izrazavanje (opisivanje slika i prezentacije) i relevantne vestine
u jeziku struke su govor i sluSanje, Sto je posledica nametnutog standarda jezika
vazduhoplovstva. Medutim, nastavnici se ponekad opredeljuju za alternativne
instrumente ocenjivanja (neki od ispitanika se nisu nikad oprobali u primeni
samoocenjivanja ucenika 1 vrSnjacke evaluacije). Takode, analizom odgovora
nastavnika u anketi dobili smo slede¢e podatke: polovina njih veruje da su alternativni
nacini ocenjivanja korisni i1 delotvorni, nastavnik uz pomo¢ ovih instrumenata
ocenjivanja moze otkriti poteSko¢e kod ucenika prilikom ucenja, ocenjivanje smanjuje
nervozu kod ucenika i pomaze im da lakse uce. Vecina nastavnika smatra da je primena
alternativnih metoda ocenjivanja tezak i zahtevan proces, ali da veruju da doprinose

povecanoj motivaciji ucenika za rad i ucenje.

Opsti zakljuéak koji moZemo izvesti na osnovu odgovora nastavnika jeste da je u
CLIL Kkontekstu potrebno ocenjivati jezik i sadrzaj istovremeno i da je
alternativno ocenjivanje korisno jer podstice ucenike da paZljivije i
zainteresovanije prate izlaganje/odgovaranje drugih ucenika, da obracaju paznju
na razli¢ite aspekte njihovog izrazavanja/prezentovanja, da ih objektivno
vrednuju i da kasnije primenjuju svoja zapaZanja na ono $to sami rade. Takode,
potrebno je iskustvo 1 vreme da bi se uspeSno primenilo alternativho ocenjivanje i
najvecu autonomiju treba da imaju ucenici Cetvrtog razreda jer su tada zreliji i
samosvesniji. Alternativno ocenjivanje stvara dobru atmosferu na ¢asu kao i mogucnost
da se kod ucenika razvije kritiCka misao, koja im moze pomoci da i ubuduée prate svoj
rad 1 napredak. Na ovaj nain se samo ucenje ne svodi na ocenu koja se upisuje u
dnevnik nakon pismene ili usmene provere znanja, ve¢ dobija realnu vrednost, a ucenik
postaje osoba odgovorna za svoj rad i rezultate tog rada. Dakle, svest o dobrim
stranama alternativnih pristupa ocenjivanju je prisutna kod nastavnika, Sto je
dobra pocetna osnova za uvodenje istih metoda u sam obrazovni proces. Isticemo

da ovakvo ocenjivanje zahteva ve¢i angaZman nastavnika, bolju pripremu i

151



pazZljivo uvodenje ucenika u ovakav vid ocenjivanja kako bi se izbegla
subjektivnost ucenika pri proceni svojih i tudih znanja, ali krajnji cilj

alternativnog nacina ocenjivanja je evidentan.

U nastavku istrazivanja izvrSena je primena deskriptora i rubrika u ocenjivanju TBLT
zadataka u praksi, u nastavi jezika struke u Vazduhoplovnoj akademiji. U ocenjivanju
su ucestvovali nastavnici jezika struke i nastavnici nejezickih predmeta iz kojih su
preuzete teme za izradu zadataka. Ukoliko sagledamo rezultate do kojih se doslo nakon
analize i uporedivanja ocena dobijenih primenom rubrika i deskriptora koje su
nastavnici koristili na ¢asovima stru¢nog engleskog jezika zaklju¢ujemo da su ocene
ujednacene. Nastavnici su ocenjivali prezentacije kao najces¢i krajnji proizvod TBLT
zadataka. Uprkos detaljnom i pouzdanom opisu potrebnih kvaliteta i nadina izrade i
prezentovanja zadataka, veliki broj izlaganja i prezentacija bio je loSeg kvaliteta.
Ucenici nisu savladali vestinu izlaganja, a prezentacije su bile loSe koncipirane.
Zakljucili smo da ucenici U nizim razredima nisu naviknuti na formalno obracanje i
izradu stru¢nih prezentacija, iako su pokazali visok nivo poznavanja struke. Uenici U
visim razredima pokazali su znatno bolji profesionalni i akademski pristup radu. Ocene
su izvodene na osnovu broja poena koji su dodeljivani za svaki segment izlaganja
ponaosob (opisan u rubrikama). Broj bodova se jedino razlikovao u pogledu ocenjivanja

jezika 1 sadrZaja, ali bez znatnog uticaja 1 promene konacne ocene.

Dakle, zaklju¢ujemo da rubrike i deskriptori olakSavaju proces ocenjivanja,
doprinose ujednacenosti kriterijuma ocenjivanja i pouzdanosti kako ocene tako i

ocenjivaca (nastavnika jezika i nastavnika predmeta struke).

Paralelno sa nastavnikovim ocenjivanjem, eksperimentalno je isprobana metoda
samoevaluacije. Uporedivanjem ocena nastavnika i ocena ucenika dobijenih
procesom samoevaluacije zakljuujemo da se veéina ocena podudara, medutim,
znatan broj ucenika je sebe loSije ocenio nego §to je to uéinio nastavnik. Dakle, uéenici
su pokazali veliku odgovornost i objektivnost pri ocenjivanju svojih znanja i
veStina, a kod ucenika koji su potcenili svoje vestine treba razmotriti faktore koji
su delovali na njihovo samopouzdanje. U prethodnim istrazivanjima primeéeno je to
da ucenici koji imaju visok nivo poznavanja jezika Cesto potcenjuju svoje jezicke

sposobnosti (Blanche, 1988 i Yamashita, 1996 u Brown, J. D. & Hudson, T., 1998).
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S obzirom na to da je cilj ovog rada primena alternativnih nacina ocenjivanja u CLIL
kontekstu, pored eksperimentalne primene samoevaluacije, eksperimentalno je
sprovedeno vr$njacko ocenjivanje TBLT zadataka u nastavi jezika struke. Analizom i

uporedivanjem ocena vrS$njacke i nastavnicke evaluacije dobili smo ujednacene ocene.

Zakljucak do kojeg smo dosli kada je re¢ o vr§njackoj evaluaciji jeste da se ocene
podudaraju sa ocenama nastavnika i da problem sa objektivno$éu u ovom
istrazivanju nije prisutan. Potrebno je ispitati prisustvo subjektivnosti u ocenjivanju u
slu¢ajevima kada je alternativno ocenjivanje sastavni deo realnog ocenjivanja i kada su
ucenici Svesni toga da ocene zaista imaju uticaj na kona¢ni sud nastavnika. U
slucajevima kada se ovaj instrument ocenjivanja koristi u istrazivacke svrhe zakljucili
smo da se vr$njacko ocenjivanje pokazalo kao vrlo uspeSan i objektivan metod

ocenjivanja.

Nakon analize rubrika koje su koris¢ene u istrazivanju u Vazduhoplovnoj akademiji pri
ocenjivanju TBLT zadataka u CLIL kontekstu uocili smo nedostatke koji su se odnosili
na definisanje kriterijuma u deskriptorima. Naime, prvobitni deskriptori nisu bili
primenjivi na razli¢ite forme zadatka koje su se pojavile kao krajnji proizvod zadatka
(prezentacije, video-klipovi, reklamni flajeri, igre uloga), ve¢ su bili relevantni samo za
prezentacije. Sledeci problem koji smo uocili odnosio se na mernu skalu ocenjivanja (od
1 do 4), koja nije tipi¢na za ocenjivanje u srpskom obrazovnom sistemu (od 1 do 5), te
su nastavnici 1 ucenici imali problem u odredivanju odgovaraju¢ih ocena. Dalje, u
ocenjivanju pojedinih delova zadatka nije bilo moguée utvrditi 1 razgraniciti
individualni doprinos od grupnog, te se ocenjivanje vrsilo na opStem nivou. Prvobitne
rubrike su bile nejasne 1 preopSirne, samim tim ocenjivanje je bilo oteZzano. Kao
osnovni problem u definisanim deskriptorima uocili smo nepostojanje jasne granice
izmedu ocenjivanja jezika, sadrzaja 1 IKT kompetencija, Sto je dovelo do nerelavntne

povratne informacije o kompetencijama i veStinama prikazanim kroz zadatak.

U nastavku zakljucka, kao preporuku za primenu deskriptora u ocenjivanju TBLT
zadatka u CLIL kontekstu, definisali smo nove deskriptore zajedno sa holistickim i
analitiCkim rubrikama uskladene sa nivoima ZEROJ (A2-B2), a za potrebe ocenjivanja
kako jezika tako 1 sadrzaja koji su sastavni deo svakog TBLT zadatka. Deskriptorom su

obuhvacene vestine izlaganja odredene teme na odgovarajuem nivou poznavanja
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stranog jezika i jezickih vestina. Holisticke i analiticke tabele u svom opisu sadrze
kriterijume koji se odnose podjednako na TBLT zadatak u celini, jezicke vestine,

poznavanje sadrZaja, ali i ostvarenost ishoda zadatka u opStem smislu.

Ako se osvrnemo na ciljeve naseg doktorskog rada, konacan zakljucak koji mozemo da
izvedemo na osnovu analize sprovedenog istrazivanja i nastave stranog jezika u

CLIL/TBLT kontekstu je sledeci:

1. model CLIL nastave zasnovane na TBLT principima projektnih zadataka jedan
je od modela uvodenja bilingvalne nastave u srednje struc¢ne Skole, koji na
globalnom nivou doprinosi stvaranju visejezicnog okruzenja u Evropi i
razvijanju svesti o vaznosti poznavanja stranih jezika kroz osnovne principe i
nacela evropske jezicke politike (sprovodenje politike ,,0dozdo na-ore”), ali se
doprinos ogleda i u pogledu poveéane motivacije i samopouzdanja ucenika,
razvoju akademske kompetencije, razvoju sposobnosti razmiSljanja i
usavrSavanja produktivnih jezic¢kih vestina kao i znanja iz oblasti kurikularnih
predmeta;

2. razvijanje modela alternativnih nacina ocenjivanja projektnih zadataka
zasnovanog na upotrebi rubrika, samoocenjivanja i vrSnjackog ocenjivanja
doprinosi razvoju intelektualne nezavisnosti u¢enika, ucenje postaje efikasnije,
ucenici preuzimaju odgovornost za sopstveno ucenje 1 ucestvuju u formiranju
kriterijuma ocenjivanja, umanjenju dosade i povecavanju poverenja u proces
ocenjivanja;

3. upotreba deskriptora i rubrika pri ocenjivanju ostvarenosti ishoda projektnih
zadataka u integrisanom ucenju stranog jezika i sadrzaja olakSavaju proces
ocenjivanja, doprinose ujednacenosti kriterijuma ocenjivanja i pouzdanosti kako

ocene tako i ocenjivaca (nastavnika jezika i nastavnika predmeta struke).

U nastavku zakljucka Zeleli bismo da damo smernice za buduca istraZivanja vezana za
primenu alternativnih instrumenata ocenjivanja u Skole u kojima je zastupljena CLIL

metoda:

1. sprovesti istrazivanje u osnovnoj Skoli kako bi se uvidelo da li postoji razlika u

efikasnosti ovog modela ocenjivanja u odnosu na godine i zrelost ucenika;
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2. isprobati primenu portfolija kao jednog od alternativnih nacina ocenjivanja u
dvojezi¢nim odeljenjima;

3. sprovesti akciono istrazivanje koje bi obuhvatilo duzi vremenski period (vise od
jedne Skolske godine) kako bi se utvrdilo da li alternativni nacini ocenjivanja

uticu na motivaciju na duzi vremenski period.

Nadamo se da c¢e teorijske osnove 1 kriticka analiza CLIL/TBLT nastave u
Vazduhoplovnoj akademiji podsta¢i ostale ucesnike u obrazovnom sistemu Srbije da
primene oblike dvojezi¢ne nastave sa elementima navedenih didaktickih metoda i time
podrze razvoj evropske jezicke obrazovne politike i plurilingvizma, kao i svest o
znacaju poznavanja stranih jezika. Takode, nas cilj je da nastavnici prepoznaju znacaj i
prednost primene alternativnih instrumenata ocenjivanja na osnovu zakljué¢aka dobijenih
iz rezultata analize sprovedenog istrazivanja o ocenjivanju i tako doprinesu pobolj$anju
kvaliteta nastave stranog jezika (bilo da se radi o bilingvalnom obrazovanju ili ne) u
pogledu motivacije, razvoja svesti 0 ucenju i stvaranja samopouzdanja ucenika u
procesu celozivotnog ucenja. Osim toga, nadamo se da ¢e predloZzeni modeli rubrika i
deskriptora za ocenjivanje u integrisanoj nastavi jezika i sadrzaja pronaci svoje mesto u
praksi i da ¢e olaksati i poboljsati sistem ocenjivanja u nastavi bilo kog stranog jezika

na svim nivoima obrazovanja.
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12. PRILOZI:

12.1. Prilog 1: Pravilnik o sadrzZini i na¢inu polaganja prijemnog ispita i uslovima

za upis u dvojezi¢no odeljenje u Vazduhoplovnoj akademiji

VY cknany ca wi. 57. craB 1. Tauka 1) u wi. 99. 3akoHa 0 ocHOBaMa crucTeMa 00pa3oBamba
u Baciutama (,,Cioyx6enu rimacauk PC* 6p., 72/09, 52/11 u 55/13), un. 36. u un. 38.
3akoHa O cpeameM oOpazoBamy U BacnuTamy (,,CiyxOenu rinacamk PC 55/13) u
[IpaBunHuka O ymucy ydeHHKa y cpeamy mkoay (,CimyxOenn riaacHuk PC* -
»lIpocBeTHn riacHUK, ©Opoj 37/11 wm 55/12) Ulkoncku oxbop BaszmyxomioBhe
akagemuje y beorpany, y mnpommpeHom cactaBy, Ha CenHUIM OApKAaHO] JaHa
18.03.2014. ronuue, 10HEO je

NPABUJJHHUK

O CAAPKUHU U HAYUHY ITOJIAT'AIbA TIPUJEMHOTI' UCIITUTA 1
YCJIIOBUMA 3A YIIUC Y ABOJE3UYHO OJAE/BEILE Y
BA3AYXOIVIOBHOJ AKAJEMUJIN

| OIIITE OAPEJABE

Yiamu 1.

OBum [IpaBunHuKOM yTBphyje ce caapKMHAa M HAuyMH ToOjaramba MpUjeMHOT
UCINTA, KA0 M YCIOBM 3a YNHC YYEHHKA y JBOJE3UYHO OJeJbele y BasnyxorinoBHO]
aKaJgeMHju.

Yoiau 2.

[IpaBo ymuca y /BOje3WYHO OJiesbele y Ba3myXominoBHO] akaneMuju HMajy
YUEHHIIH KOJU CY 3aBPIIWJIM OCHOBHY IIKOJY, TIOJOXHIN MPUjEMHH UCIHT 32 YIUC y
JIBOj€3MYHO 0JleJbehe Ba3yXoIIoBHe akajeMuje U CTEKIM JoBOoJbaH Opoj OomoBa (Ha
OCHOBY TPHjEMHOT HCITUTA, 3aBPIIHOT UCIIHTA, YCIeXa M TaKMUYEHa y MPETXOTHOM
IKOJIOBamky) 3a YHOHUC Yy JIBOJE3UYHO OJIeJbeHhe MpemMa mnpeaBuleHoM Opojy yNHCHUX
MecTa.

Yaan 3.

Kanauaaru ce ynucyjy y ABoje3n4HO oie/berm-e BazayxominoBHe akageMuje
npemMa peaocjeny kKoju ce yreplhyje Ha ocHoBy:

— yclexa Ha IPHjeMHOM UCTIHTY;
— ycmexa Ha 3aBpIITHOM HCIIHTY;
— omurer ycnexa oa VI no VIII pa3pena oCHOBHE HIKOJIE;
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— Opoja 60m0Ba T0OMjEHUX HAa OCHOBY pe3yjTaTa Ha TaKMHUYCHMMa YYCHUKA
OCMOT pa3pejia OCHOBHE IIIKOJIE.

Yaan 4.

[TpujaBpuBame KaHAMIATA 32 MMOJAramke MPUJEMHOT UCTITA Y Ba3ayXoIIoBHO)]
aKaJIeMHUju BPIIM C€ Y CKJIaly ca TEPMHUHUMA I0JIaramka MPUjEMHOT UCITUTA TIPOITMCAHOM
o]l cTpaHe MuHHUCTAapCcTBa HAUICKHOT 32 MOCIOBE 00pa3oBama U BacuTama (y JajbeM
TeKCTy MUHHCTApCTBO).

Yiam 5.

HpI/IJeMHI/I HCIINT CC ITOJIAXKE IIPC OApPKaBaba 3aBpPIIHOI' KUCIIUTA KOjI/I CC IIOJIaXEC
Y OCHOBHHUM LIKOJIaMa.

Tauan natym nosarama npujeMHOr ucnuta yrephyje MuHucTapCTBO.
Yaan 6.

[Mpujemun ucnuT y Ba3ayxomuioBHO] akageMHju TONaXe Ce KpPOo3 H3paay
MOCEOHOr TeCTa W3 CTPAHOT je3MKa KOjU C€ CacTOjH W3 JIBa Jiela, W TO: MUCMCHH H
ycMenH 1e0. TecToBM ce moiaxy Mo nporpaMuMa OCHOBHE HIKOJIE.

Yaan 7.
[TpujemMHM UCIIUT ce MOJIaXKe y IpocTopujama BaznyxomnoBHe akajeMuje.
Yiaan 8.

Kanaunar 3a ynuc y Ba3znyxormnoBHy akajieMujy MOxe J1a ocTBapu HajBuie 20
00710Ba Ha IPUJEMHOM UCIIUTY Ha MOCEOHOM TECTY U3 CTPAHOT je3HUKa.

Yiaan 9.

Kannuaar 3a ynuc y Ba3ayxonnoBHy akazeMujy MOJI0XKHUO j€ TIPUJEMHU HCIINT,
aKo je ocTBapuo HajMame 14 60/10Ba Ha MOCEOHOM TECTY U3 CTPAHOT je3UKa.

Yiau 10.

VYcnex Ha 3aBpIIHOM UCIUTY McKa3yje ce OpojeM 6010Ba OCBOjEHUM Ha TECTY U3
CPIICKOT, OZJHOCHO MaTepmer je3uKa, MaTeMaTHKe 1 KOMOMHOBAHOT TeCTa.

Ha ocHOBY ycnexa Ha 3aBpIIHOM MCIIUTY KaHAMJAT MOXKE Ja OCBOjU HajBuiie 40
060/10Ba, OIHOCHO HajBHUIIIE 110 16 0070Ba U3 MAaTEPHET je3UKa U MaTeMaTHKE, U HajBUIIIE
8 60/10Ba HAa KOMOMHOBAMOM TECTY.

Yaamu 11.
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Ommru yeriex ox VI mo VIII pa3pema ocHOoBHE IIKoJIe HCKasyje ce Opojem
00J10Ba Tako MITO c€ OMINTH ycmex octBapeH Ha kpajy on VI, VII u VIII paspena
OCHOBHE IIIKOJIE, 3a0KPYKEH Ha JIBE JIeUMalie, cabepe U 3aTHM TIOMHOXH ca OpojeM (4).
Ha ocHoBy omiurer ycnexa kanauaaT Moxe Jja ocTBapH Hajsuie 60 6010Ba.

Yoan 12.

Kanmunary xoju je ocBojuo mpBy, nIpyry unu Tpehy Harpagay Ha MelyHnapoagHom
takmuuewyy VIII pa3peay ocHOBHE IIKOJIe M3 €HIJIECKOT je3HKa, N0JeIbyjy ce cienehu
O0omoBu: mipBa Harpaaa - 20 6oxoBa, apyra Harpana - 18 6omoBa, Tpeha Harpaga - 14
0o10Ba.

Kanaunaty xoju je 0cBOjHO TpBY, Apyry win Tpehy Harpaay Ha pemyOInyKoM
TaKMUYCHY KOje opraHu3yje MHHHUCTApCTBO, CTPYYHO JPYIITBO WU JIPYTH
opraam3atop y VIII pa3peny OCHOBHE MIKOJIE M3 CHIJICCKOT je3WKa, JOJCJbYjy ce
cnenehu OomoBu: mpBa Harpazaa - 8§ 6070Ba; Ipyra Harpajaa - 6 6o10Ba; Tpeha Harpana -
4 0ona.

Kana je kanauaar u3 eHrjaecKor je3uka 0CBOjHO BHIIIE TOjeIMHAYHHUX HATrPpaja Ha
TaKMHUYCbUMa, Y3UMa ce Y 003Hp HAjOOJbHM OCTBAPEHU Pe3yJTaT U JI0AeJbYje My ce Opoj
00J10Ba 3a Taj pe3yiTar.

Yiaau 13.

Kana Behu 6poj kanmuaara ox O6poja mpensubenor 3a ynuc y BazgyxomninoBHy
aKaJeMujy, OCTBapH UCTU Opoj 60/10Ba, MPETHOCT Y paHTUPARKY, 10 Opoja mpensul)eHor
3a ymuc, uMajy cienehu KaHauaaTu:

1. kannmpatu koju cy octBapuiu Behu Opoj OomoBa Ha [loceOHOM Tecty u3

EHIJIECKOT je3MKa;

Hocuouy Juminome "Byk Kapanuh';

3. KaHIuAaTH Koju cy ocBojuin Behum Opoj 6o70Ba Ha TakMHUUEHUMa W3
CPIICKOT je3UKa U EHIJIECKOT je3HKa, y cMuciy oBor lIpaBunnuka;

4. xaHAuJaTH KOju cy ocBojunu Behu Opoj OoloBa Ha TaKMHUYEHUMa U3
ocTanux npeamera®’, y emuciy oor [paBuiHuKa,;

5. KaHIuAaTH Koju uMmajy Behu ykymnan 6poj 6070Ba Ha 3aBpIIHOM HUCIIHTY.

N

Pesynarare TakmMuyewa J0CTaBJbajy CTpy4dyHa  JIpylUITBAa WM JPYTH
OpraHu3aTopu-e.

5 Mon ocmanum npedmemuma NoapasyMeBajy ce: MCTOpHja, MaTeMaTuka, GU3UKa, XeMHja, OHONIOTH]a,
reorpaduja, TEXHHIYKO 00pa3oBame, HHOpMATHKA U (pU3HUIKa KyITypa.

8 Tlox cmpyunum Opywmeuma TOApasyMeBajy ce: 3a CPICKM je3uK - JIpYIITBO 3a CPICKH je3UK H
KIbIKEBHOCT; 3a mcTopHjy - HpymrBo mctopmuapa Cpbuje ,,Ctojan HoBakoBuh®™; 3a maremaruky-
JpymrBo MmatemaTtudapa CpOuje, MatemMaTndako IpymTBo ,,ApxumMesnec; 3a Gpusuky-pymTso pusudapa
Cp6uje n ®usnuxu pakynrer y beorpany; 3a xemujy-CpIicko XeMHjCKO APYIITBO; 3a Onosorujy-Cpricko
Ouonomko IpymTBo; 3a reorpadujy-Cprcko reorpadcko APYIITBO; 3a T€XHMYKO U HMH(POPMATHUKO
obOpasoBame-JIpyiTBo nexarora TexHUYke cTpyke Cpbuje, Ayto - moTo caBe3 Cpbuje, dpywTtBo
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CnpoBolheme npujeMHOr ucnura
Ynan 14.
[IpujeMHM UCTIMT cacTaBJba KOMHUCH]A KOja C€ CacTOju OJ1 HajMamke TPH WIAHA.

Kanaunatu Ha ucnurty no6ujajy mmdpoBaH UCIIUTHE TECT M JIUCT 3a OJrOBOPE.
TecT campxu 3a1aTKe U TEKCTOBE KOjHMa C€ UCIHTY]jy BEIITHHE CIyIlamba M YNTama U
IPOBEpaBa MO3HABAE IPAMATUKE H JIGKCUKE EHIJIECKOT je3HKa.

Kanaunar je myxan na ca coOOM IOHECE CBOjY hauky KEHIKHUILY ca OBEPEHOM
doTorpadujom.

[Tonarame nucMeHOr jeina MpujeMHOr ucnuta Tpaje 60 MuHyTa.
Ha mucmenoM ey ucnura 1exypajy 1Ba HACTaBHUKA.

Kanaunar He cMe 1a HamyCcTH NPOCTOPHjY y KOjOj c€ MOJiaXke MHCMEHHU €0
IPUJEMHOT UCIIUTA CBE JI0 3aBpIIETKA UCIIUTA.

VY cnyyajy Aa yyeHMK MOpa Ja HAIyCTH HMCHHUT HAKpaTKoO, TO MOXXE YYHMHHUTH
JeAMHO y TIpaTHkU jeTHOT O] JeKYpHUX HacTaBHHMKA. KaHmuaary je T03BOJBEHO Ja ce
BpaTH Ha UCIHT, Takohe y IpaTmhH jeTHOT O/ ASKYPHUX HACTAaBHUKA.

Kanmuaar Moxe 1a nmpaBu OeJICNIKe U MUIIEe OATrOBOPE HA TECTY, AJIA c€ Y 003Up
3a 00JI0BamkE y3MMa CaMo CaJpiKaj KOjH je YITMCaH Ha JUCTY 3a OJITOBOPE.

3amaTke MOBE3WBama M 3a/1aTKE BUIIECTPYKOT W300pa KaHIUAATH pEIIaBajy
o0enexaBambeM/yIIUCUBAakEM  ClI0Ba/Opoja  TayHOr oaroBopa Mehy mnoHyheHuM
OJITOBOpUMA. YKOJUKO KaHIUJAT OOEJEKU/YIUIIE BHIIE OJ JETHOT OATrOBOpPa KO
NUTalka IJe HUje Ha3Ha4YeHo Jla MMa BUIlle TAYHUX OJroBopa, 3ajarak he ce OoxoBatu
ca 0 (nyna) moeHa 6e3 o03upa Ha TO mTO je Mehy oOenekeHnM/yIucaHuM OIrOBOpUMa
U Ta4aH OJIrOBOP.

3anaTke MOMyHaBamka KaHAWIATH PEIIaBajy YIHCHBAKEM peud Ha mpenBul)eHo
MECTO KOj€ j€ Ha3HAU€HO Y TEKCTY.

[TpunukoM TMpoBepe pa3yMeBama CHUMJBCHOT TEKCTa - CIyIIama, KaHIWIaTh
CBaKM TEKCT CIIyIIajy [BamyT, Ipe MOYeTKa CIyllama jeJHOT W/WIM BHUILIE JEJI0BA
KaHAMJATH MMajy BpeMeHa Kako OM mpouuTainu nurama. [[ok ciymajy jeaaH u/wim
BUIIIE JITI0OBa CHUMJBEHOT TEKCTa KaHIUIATH OATOBOPE YIUCY]Y Y TECT, a 10 3aBPIIETKY
paja uMajy BpeMeHa Jia 0JIrOBOpE YIHIIYy Ha JIUCT 32 OJrOBOPE.

JIuct 3a OATOBOPC KOjI/I KaHauaaT npeaa HE CMC J1a Ca/Ip’KM HUKAaKBa 3HAKOBHA
06ene>1<ja, OCHUM OAroBOpa Ha IUTakba Ha HpC,Z[BI/IheHI/IM MeCTHMa. YKOJHUKO CE€ TO HE

HaCTaBHUKa TeXHUYIKOT oOpazoBama CpOuje; 3a nHOPMATUKYH padyyHApPCTBO -/[pymTBO MaTemaTHdapa
Cpbuje u Enextpo Texanuka mkona Humr; 3a ¢prusnuky KyaTypy-Cases 3a MIKOJICKH CITOPT B OJUMITH]CKO
Bacniutame Cpouje.
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ucnomryje, Komucuja 3a mperiename TECTOBA, TaKO OOEIECKEHH JIUCT 32 OATOBOPE,
JTUCKBATU(UKY]jE Y IICITHHM.

bpucama u mpernpraBamba Kao U 3amuc y TpaduTHO] OJIOBIM Ha JUCTY 3a
OJIFOBOpE Ce HE MOTy MpU3HATH, 0€3 0031pa Ha PEJIeBAaHTHOCT OATOBOPA.

Tokom m3paje TecToBa, Ha Moryha nmuTama Koje OM KaHIuIaT MOCTaBUO Y BE3U
ca (opMmynanmjamMa NaTUX 3aXTeBa, OJrOBapa caMo 3a TO oApeheHO CTPYYHO JHUIE U3
IIKOJI€, OTHOCHO JICKYPHH KOHCYJITAHT.

VYKOIMKO KaHAWIAT 3a BpeMe Tpajamka HCIUTA WMa HEKUX HejacHoha W
HeloyMuIla oOpatuhe ce JeKypHOM HACTaBHUKY, OJHOCHO CTPYYHOM KOHCYJITAHTY,
MOJIU3akEM PYKE KaKO He OM PEeMETHO OCTalle KaHAUIaTe y U3paju TecTa.

Huko on nexypHux mpodecopa HE cMe J1a KOMEHTapuile TecT, OAroBapa Ha
NUTamka, HUTU J1a TPUIa3d KaHIUAaTy TOKOM HCIUTA Y IUJbY MpYKamka yIIyTcTaBa Koja
MOTY yTHILIATH Ha pe3yJiTaTe TeCTa.

CBako HENPHMEpPEHO IMIOHAIAKkE KaHAWJara TOKOM HchuTa (TJIAcHO
KOMEHTapHcambe, Pa3roBOp KaHIHWIaTa, MPENUCUBamke, YIIoTpeda MOOMIHOT TenedoHa
WIH IPYTHUX eNIEeKTPOHCKUX ypehaja) nuckBanudukoBahe meroso nabse yuenthe.

YKOIMKO ce KaHIuAaT He MOjaBU Ha jeJHOM O]l JIBa IpeaBHl)eHa TecTupama,
MOJIpa3yMeBa ce HBEroBo 0IyCTajare O]l MPUjeMHOT UCIIUTA.

Yian 15.
JupekTop 11KoJIe, peliemeM oapehyje:

1. xoopaumHaTOpa NpUjeMHOI UCIUTA,

2. KOMHCH]Y 3a CacTaBJbambe TECTa 3a M0JIarame MPHjeMHOT HCIIHTA,

3. KOMHCH]Y 3a IpHjeM IpHjaBa (JIOKyMeHTal1je) KaHauaaTa Koju he nmomaratu
IPUjEMHHU UCIIUT,

KOMHCH]Y 3a H(poBame U JemnppoBame TECTOBA Ca IPUJEMHOT HCIIUTA,
KOMHCH]Y 3a Iperiefame TECTOBA U YCMEHH €0 UCIINTA,

KOMUCH]Y 3a (hopMHpame U 00jaB/bUBab€ KOHAUHE PAHT-JINCTE,

KOMHCH]Y 32 xajoe,

KOMMCH]Y 32 yIIUC.

O No gk

Yiau 16.

Pang xomucuje 3a mperiename TECTOBA ca NPUJEMHOI HCHOHMTAa KOOPIUHHPA
KOOPJMHATOP MPUjEMHOT HCIIHTA.

Yiaan 17.

Panrupame ycrnexa KaHIujata KOjU Cy TMOJOXKWIA TPUJEMHU HUCHOUT Yy
BaznyxomioBHo] akagemuju yTBphyje ce mpemMa yKymHOM Opojy OCBOJeHHX 00J10Ba
CBAaKOI' KaH/AMJaTa, Ha OCHOBY ycCIleXa U3 OCHOBHE IIKOJIE, pe3yJTara MOCTUTHYTUX Ha
TaKMHUYEHHUMa Y OCHOBHO] LIIKOJIM U yCIleXa HOCTUTHYTOT Ha MPHjEMHOM HUCIIHTY.
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Yuaau 18.

VY poky on 48 catu mo 00aBJLEHOM IPHjEMHOM HCIHUTY M3 EHIJIECKOT je3uKa
00jaBJbyjy c€ paHT - TUCTE MOCTUTHYTHX pe3yiTara ca oda Jieia Tecra.

Yiaun 19.

[Io oO0jaBbHBaEKy TIOCTUTHYTHX pe3yiTaTa Ha MPHUJEMHOM  HCIUTY,
BasznyxomnoBHa akanemuja omoryhaBa KaHAMJaTHMA J1a Y TPaTHH POAMTEhA, AU U
CaMOCTaJIHO, Ha OCHOBY JIMYHE KapTe WU hauke KmIKHIE, J00Wjy Ha YBUI CBOje
nperiieiane U 0O0J0BaHE TECTOBE, Y3 CTPYYHO OOpPa3NIOKEHE MPHUCYTHUX YJIaHOBA
Komucuje 3a xanoe.

Ykomnko Komucuja 3a xanbe ycTaHOBU HEKY HEMPABUIIHOCT y 0OJ0Bamy Koja
yTu4e Ha npoMeHy Opoja 6070Ba, cacTaBiba c€ 3alMCHUK O MPOMEHHU KOJU IMOTIIUCY]Y
HajMamke 1aBa wiana Komucuje,  KaHIWIATy ce JOAeJbYje aleKkBaraH Opoj 0ooBa.
[TomeHyTH 3anMCHUK BOJIM MPEICCTHUK KOMHCH]E 3a JKayoe.

Yiau 20.

Ha ocHOBY mNpuUKymJbeHHX [IOKyMEHAaTa O pe3yiTaThuMa yclexa M3 OCHOBHE
IIKOJI€ W OCBOJEHMM pEIyOJMYKHM HarpajgamMa W3 CEHIJIECKOT je3uKa, pe3yJirara
3aBpIIHOT KCIUTa W pe3ylTara MPUJEeMHOT HCIHUTA MpaBe Cce€ KOHAUHE PaHT-JIUCTE
rlacMaHa KaHJIuaaTa.

Konauna paHr-imgcra ToOKa3yje OCTBAPCHHM IUIaCMaH KaHIWIaTa yHyTap
JIBOjE3UYHOT OJIEJhEHhHA.

Yiaan 21.

Konauna pasr-nucra caomnmraBa ce KaHAMJAaTUMa Ipe poKa yTBpheHor 3a
IpUjaBJbUBAKE Y Jpyre LIKoJe, Kako OM yYeHHIM KOjU HUCY NPUMIBEHH MOIJH Ja
KOHKYPHIIY 32 YIIMC Y OCTaJIe CPENHE LIKOJIE.

Il 3SABPHIHE OJAPEJABE

Yiiau 22.

N3mene u pomyHe oor IlpaBwiHMKa Bplle c€ Ha HA4YWH M IO IOCTYIKY
npenBUl)eHOM 32 BeroBO JIOHOLIECHE.

Yan 23.

3a cBe mro Huje npeasuheHo osum IlpaBunHukom, npuMewnBahe ce 3aKoH O
OCHOBaMa cucTeMa oO0pa3oBama M BAaCIUTaWka, 3aKOH O CpeAmeM o0pa3oBamy U
BacIuTamy U JApyru Baxkehu nponucu.

Yan 24.
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[TpaBHJIHMK CTylla Ha CHAary OCMOr JaHa OJ] JjaHa 00jaB/bHMBama Ha OIJIACHO]
Tabnu Akanemuje.

MPEJACETHUK

HKOJICKOI' OABOPA

Kebko bupmanyesuh
[TpaBunnuk je o6jaBsbeH 19.03.2014. ronune.

[TpaBuiiHuk cryna Ha cHary 27.03.2014. rogune.
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12.2. Prilog 2: Informator o polaganju Prijemnog ispita iz engleskog jezika (na
srpskom jeziku)

BasgyxonnoBHa akagemuja

UHPopmaTtop

3a nonarawe MNpujeMHor ucnuta U3 eHrneckor
jesnKa 3a ynuc yyeHuka y ABoje3anyHO oaerbere
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¥Yeon

WMudopmaTtop o nonarawy [MpWjEMHST MCNATE WS SHIMeCEDr je3uka je
HEMSHEH CEMM YYSHUUMME KOjW #ene ga noxala)y QECeIWYHY HACTIEY Y ORBMDY
CpeateOoWKEon: kor 0opa3osamna.

WMugopmarop  cagpsl  wH@opMaguje 0 Nogpydjuma WCMUTWESRA
obyxeahedum TpHjeMHIAM MCNUTOM W3 SHIMECKST j23MKa, CTPYETYRY MCIMTA 1 OMwe
DOO0BEAHE CEAKE WCMMTHE LUSMMHE, TEXHWYEM ONUC  MCIATE W NPENopyYeHy
NUTEpaTYRY 28 NPUNDEMarE MCMWTE.
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1. NMogpyyja HCAWTHBAKAE

MpHjEMHMM MCOMTOM M3 SHIMECKOr [23MKA 33 YNAC yYSHUED ¥ JB0j23MYHO
odemene BasgyxonnmoBHe axkageMWje nNpoSepasajy Cce Je3WUKe  KOMOETeHUWje
YMTEHE, CAYLEHS W FOBOpa M NOSHASAME IPAMATHEE W NEKCHES EHIMESCKOT jesuka
KOje £y YYSHHMUW CTEKNM HAKoH S3EQLLSTHE OCHOBHOWKONCKOr 00pas0Eaa.

CxoaHo Tome, MNMpUjeMHA MCAWT W3 SHIMSCKOr jS3dKa ¢S CACTOJM W3 YeTUpH
MEMMTHE LUESNWHE. NPOBEPE PAsyMEEara CHUMIBSHOD TEKCTa (CMyLWama), Npossps
NoSHABAHE MPAMATURE W NEKCMKS BHIMECKDT jE3HEa, NPOBEDE PalyYMEBSHE NWUCAHOT
TEKCTA (4MTaKA), W PA3rcE0Pa, OQHOCHD, YCMEHOT EN3E MCNKTA.

LrbeEn MCAMTMEAHE EELUTUHA oy cnaaefn:

CnyLusree - yYEHUE MOKE 03 PAsSYME OHO LWTO j& W3PEYSHO CTaHOapAHKM
FOBOPHAM JE3MEDM VEWED WK NYTEM MEAW|E O NOZHATHM WNW HENCSHATAM TEMAME
W3 CBAKCOHEEHOT #MEOTA, pasyMe 0DaEEWITERE WM NOPYKS KOHKDETHO! Cagmkaja Koje
CY W3rDECPEHE CTaHASpOHMM j23ukom W yoSwuyajeHom ODIMHOM, CXEETH CYLUTHHY
CACMYWAHOT TEKCTA, PA3YME © PENaTMEHOM nakchoMm pasrosop WM pacnpaey
Hzmefy 0Bcje roEopHUEa.

Humsame — YUSHHME MOME 3 pasymes o uemy 8 ped y TERCTy, npoHahe

cneywdriHe wHGOopmadnje, pasyme ogpoeflieHe NEKCWYES WM CTRYETYDanHe
ofpacUe M NpUMatbYje X HE NPABX HEYMH.

MoS0p — YYEHME MOME 0A 48 KPSTAK ONMC jSOHE WNH BMWIE CNMKS, YOUM
CAWYHOCTIA 1 PESNMKE, AOHECE 38KMBYYKE MMM KOMEHTADKILE O3TE CUTYALW]E Ca MAK
GE3 OCEDTAHA HA CONCTESHO MCKYCTED W OATOE0PW HA MATAHA W3 CEEKOOHESHOr
HMBOTE W OMULIE CHTYALM]Y, CTaHRE MNA DAY

2. CTpykTypa WCnuTa W ondc Goqosarsa

MpWIEMHA MCNWT K3 EHIMECKOrN jE3MKA 33 YIMC YYEHWEA Y JBOJESMYHOD COEMbERe
BasgyxonnoEHE aKageMyje CAcTOjW 08 M3 YETHPIA LENWHE:

21, Pasymesame CHAMMEEHOr TEXCTE - CNYLWARE (5 NoeHa)
22 [MosHABEHE MEaMETHEE W NEKCMES (S noeHa)

23 Pasymesarme NUCaHor TERCTA - YMTake (5 noeHa)

2.4 BelwTuHa roeopeta - pasroeop (S moeHa)

21. PasymeBamke CHUMIBEHOT TEKCTA - CRYWake (5 noeHa)

MCnUTHOM UENWHOM PasyMesarss CHUMIBEH02 MEKCME - CAYWaHse TELTHRa te
PASYMEEAME  CCHOBHOT  CMWCME  CAYWEHOT TEKCTA M palyMesame
SUTHUX CNeYndUYHME  wHpopMaunia. BpcTe 3a0aTaka KOje C8  KOPWETE 33
MEMWTHEAHE OBE BEWTWHE ¢y 3303UM NOBE3WEaHE, 3803UW BMwecTpyxor wabopa
WMNM 3833UW J0NYHEEaHa. BpeTe CHUMMEHOr TEKCTE 33 TECTHPEHE OBS BEWTHHE
cbyxeaTajy (KpaTtee) moHonore, (kpahe) pasrosope wsmely gse wnw Buwe ocoba
Wianu (kpaha) oSaeewTetha.
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QEa MCMWTHA LENWHE HOCW YEYTHO 5 NOSHA. Y020 088 KCNHTHE LUSNKHE ¥ WEnom
MEMATY W3HoCK 25%.

2.2. [losHagdake rpamaTHEe M NekcHke (5 noexna)

MICNWTHOM UEMWHOM [To3HaS8MkE SpaMAMURE U MSKCUKE TECTMPA CE OCHOBHO
NoSHEESHkE W NPABUNHE ynoTpeSa rpaMaTHYkMX CTDYETYDE W NEKCHEE SHIMECcKOr
jesuka. BpcTe 330ATAKA KOjE CE KOPULTE 33 MCMATMBAHE OEE BEWUTWHE CY 3303UW
NOESSWESHE, 3A030M BMWSCTPYROT ME50pa WMNK 33030M A0NY HEESHA.

QBa MCNWTHA LENWHE HOCW YEYTHO 5 NOSHE. Y80 088 MCNWTHE USNHHE ¥ WENom
MEMATY M3HoCK 25%.

2.3. PasymeBare NMCAHOT TEKCTA - YMTate (5 noeHa)

MCNUTHOM LWENWHOM PE3yMEssme MUCSHEE MeKcma — Yumarns TecTipa ce
PASYMEEBSHE OCHOEHOr CMMCMA NWCAHOT TEKCTA, [pASYMEEaHRE  cneluduyHK
HHDOpMaUMIE ¥ JETAMNHO PasyMESahe TekeTa. BocTe 3a0aTaka KQje o KOpWCTE 33
MEMWTHEAHE 0BE BELUTWHE CY Sa0ayW NOBESMBAaHEA, 380aUK BMLWLScTpyRor mabopa,
I@AaUM maydoHemayHe WNK 3a0auu AonyHhaEakea. DpoTe NMCaHOr TekcTa 3a
NPoEERY OB€ BEWTHHE CY AYTEHTWHHA MATSPWjaNM ca HECNXOOHKM A4anTaunEama 1
MSMESHAMA ¥ CKNaay Ca HUBOOM 3HAaHA YYEHUES KoM NONEHy NPUEMHN WCNWT M
olyxEaTaly KpaTEe NOPYES, HOBMHCKS 4nadks, kpahe Sworpadmje, Cpowype WianW
MHCME.

JBa MCNWTHA LUENWHA HOCK YEYNHO 5 noeda. YOeo oBE MCNWTHE UENWHE Y LEMOM
HEMATY WM3HOCK 25%.

24. BewTHHa roBopetka - pasrosop (b noena)

McnuTHoM  UyenwHoMm  Bewmuns S0sopetes - PE320S0P  TECTHPE  Ce
KOMYHMESTWEHA KOMNETEHUM|a YUBHWKE. YUYEHWK OAroBapa Ha NOCTAEMBEHA NUTAHKE
ONWTEr TMNS (MyToBaHa, x00W, 00pasoEake, XPaHa..) n onucyje jeaHy WK suMwe
NoHYEHI CRAKE.

JBa WCNWTHA LUENWHA HOCK YEYNHO 5 noeda. YOeo oBe KCNMTHE LUENKMHE ¥ LENOM
HCNATY WM3HOCKA 25%.

3. TeXHWYEW ONWMC MCNWTA
3. Tpajaree HCNKTA

MpWJEMHM MCTIMT WS EHIMECKOT jE3WKA 38 YIMC YYSHWER Y OS0JESWUHD OOEILEHE
CMpPOBOAW CE ¥ B4 48HA W CACTOJM C& M3 NUCMEHOr 11 YCMEHOT AENa WCNKTA.

MUeMeHr geo NPWEMHOT MCNWTA M3 SHIMECKOr j2anKa Tpaje yEynHo B0 MuHyTa
YEMBYYY[YAM W OEEMpHC Bpeme og 10 MWMHYTE EojE j& yYSHWEY noTpebHo 33
YNNG ME&HE CBMX OrSBOPa HA NUCT 33 O4rosope.
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YueHWk je ¥ oDasean Jga Ha nonarawy ofa 0ena MCnnTa ca cob0om HOCK NWYHK
OOEYMEHT ca doTorpadujom (cEepeda fadka sHeMMMUA, Nacow, NerHTUMagwa 3a
npeeos...). Mopen Tora, y4eHwe je y o0aBesn 0a Ha MCnUT gofje v 3aka3aHo BpeMe
toje hie GuTk ofjaBEreeHo Ha ommacHo] Tabny BasoyxonnoBEHE akagemMyie W Ha
seaHusHoM cETy Lkone HajkacHwje jegad gaH npe nonarasa wonaTa. 35or
CcneyrdudHOCTH NPECT ASN& WCNKTA, NPOBSPE PAa3VMESama CHWMIBLEHOr TEKCTA,
KAWMEHE C8 HE MOME TONEPWCETA M YYSHUE KojW sakacHu Hehe mohn ga nonaswe
MCTIAT.

YueHWk je v o0aEesM Oa cBe OAFOBOPE HA MWTAKa YNHIIE Ha NWHCT 34
OArOE0PE YHTKD W NO HAZHAYEHOM PEQOCNENY.

3.2, Marneq UCNWTa W HAYHH pelLABaH:a

YUSHUUM HE WCnWTy goSujaly wudposaHy HCNMTHY KHRWAHERLY (TECT) ¥ NKCT 34
ogrogope. MCNWTHa ERWAMUE CAODHKM 3a0aThe W TEECTOBS KOJWME C8 WCMMTY)Y
BELWTHHE CNYLWAKA W 4YMTara W NPOBEPSEA MNOSHABSHE TDAMAETUEE W NEKCWEE
SHIMeckKor jesnka. Of yJeHMEA ce O4YSKyje 03 NadTbUED YWTE)Y WianW chnywsajy
YIYTCTER KOja Tie cCNeguT TOKOM PEWSESRHE TECTA.

YYEHWE MOHE Ja Npaed Denslke W NWWE SAroBope Y WeNWTHO] KinkHuUM, &Ny ce
vy 053Kp 33 BOJOEaE YIUMA CAMD CAADHA] KW j& YyTMCaH HA NMCTY 33 Ogrosope.

3anatke NoBESVEAHRA W SANATKE BMWECTpyROr M3Sopa yYSHMUYW peluaBajy
obenexEasake’yNUcUEaeM cnoea/fpoja Tauwor ogrosopa mefy  noHyTeHum
OAroB0pHMMA. YHEONWED yYeHWs odensxiafynuwe BWWE O jegHOr OOroBopa KO4
NUTaHKE LS HWE HASHAYSHD Oa WMa BWLWE TadHWx ogrosopd, sagatax fe ce
Sogoeati ca 0 (Hyna) noeda Ge3 0G3Mpa Ha To W je mefy obenmeseHHMYNHC aHuM
CArOS0ODMMA W TAYAH OAroS0p.

Japatee AONMYHAasaka yHeHMUKW PelUEEa)Y YNMCHEAHENM pPEYM Ha npegswuieHc
MECTO KOJS j& HAIHAYSHD Y TEKCTY.

MpWnUECM NPOEEPS DRSYMEESHE CHUMIBEHOT TEKCTE — CNYLWEHREA, YYeHWUM
CEAKA TEXCT clyllajy JE&MYT, NPe NOYETEa CNyWasa jegHor WMnKY Bvlle Jenced
YYEHWLM MMAJY EpeMeHa Kako OW npouguTany nuTawsa. Jok cnywajy jegad whhinm
BMLUE ASNOES CHAMMLEHOM TEKCTA YYEHWUM OaroBope YyNUEY)y ¥ MCIUTHY KEaMErUY, 8
No SEEPLETEY pada MME)y EPEMEHE A3 CQroBope YNWMWY HA MWCT 3a oaroeope.

3.3, MpuGop

TokoM W3page 3F0aTaka KoM ©8 HAN&3Se ¥ WCNWTHO] EHeWAMUN YHEHWEY je
Oo3s0reeHa ynoTpeSa obUYHE WHNK UPHE UNK NNESE XEMMIEES ONOBKE.

" HANOMEHA: DArORDEN KOJM C8 A HANAAE HA NWCTY 33 DATOEORS W EDjH CY HOUMTRED HANWCENHE HEha BHTi
NPLrNSEAHK W YRIHFHATH § pRynHE Bpoj Bognna NoCTHIMYTHE HA NEW]ERH0M HONAETY,

4

190



KoHauHW OArOBEOPH Ha NWTaka CE YNMCYjYy Ha MHCT Ca OAroBOpHMA
HCEMBYUHED NNABOM MMM LPHOM XEMHjCKOM ONOBKOM YHTKD M MO HASHAYEHOM

pegocneny.

TECT KojW KSHOMZST Npeda He CMEe Ja Ccagps#i HUKAKSa sHakosHa obenesja,
CCHMM COMOBODA HA NWTaMA HAa npedsuileHUM MecTMME. YEDMWED e To He
HCNowTyje, KoMWoWja 38 npernejake TecTOBE&, Tako oDeneweHWn  TeCT,
AuckEanudnEyje ¥ UENMHK.

CEaED  HEMPWMEPEHD NOHALWARE  KSHAWOATAE  TOKOM  WCOMTE  (MNacHo
KOMEHTApUCaE, [ASIOBOP  KAHOMQETA, NpenuvcWeare, ynoTpeda  mobunHor
TenedoHa WNKW Apyrvx enskTooHCEMX yoefiaja) auckeanwgrrceahe werceo game
yuewfie.

MpunuECM MEPEAE NUCMEHCT 0ENa MCNKTA HUje ACSBOrEEHA yNoTpeba peuHMka.

YEONMUEDS YYSHWE 33 BpeMe Todjama MONUTa MMa HeKHMx HejacHoNa v HegoysMuua
cOpatufie ce gexypHOM HACTAEHWUEY, OOQHOCHO CTRYYHOM ECHCYNTAHTY, NogUaaem
PYRE KAKD HE DK PEMETWO OCTANS KAAQWIATE ¥ M3DAOW TECTA.

Y chydajy 48 YHeHWE MODa 43 HAaNYCTH WCMKHT HaxpaTrD, TO MOKE YYMHKTH jeduHo
NPaTHA JELHON OF SEHYDHUE HACTAEHWES.

4. MpenopyyeHa NATEPATYPa 34 NpUNpeMatbe NpHjeMHOr HCAWTA

Mpenopy4erda NUTEpATYRA 38 NpUNpeMae [pKjeMHor HENWTA j2 CBakM yuoeHuk
Ca pEJHOM CEECKOM W 3yaWo M BEWASC MAaTSpWjanoM koW je oaoSped o cTpadHe
MUHWCTRRCTEA NPOCEETE, Hayks M TexXHONoWwOr passcja. Masog us pervcTpa
caobperny yybeHWKa — kaTanor yybeHuka 3a Npeglkcncky YeTAHOBY M OCHOBHY
Wwrony onoSpeHnx 3a weoncxy 20132014, roguHy meoseTe npoHalM Ha cajTy
MUHWETEPETEA NPOCBETE, HAYKE M TEXHOMNOLWKOr PR3EO[E MNW HA cnegefem NUHEY:
http-frwww. mpn.gov.re/prosveta’ud=benici/skolska-2013-2014-qod/S 7 9-izvod-iz-
registra-odobrenih-ud=benika-skolska-2013-2014-godina
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12.3. Prilog 3: Informator o polaganju Prijemnog ispita iz engleskog jezika (na
engleskom jeziku)

Aviation Academy

Information booklet

Entrance exam in English for students who
want to attend bilingual classes
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Introduction

Information booklet about the entrance exam in English is designed to help all the
students who want to attend bilingual classes within secondary education.

It contains the information on the areas covered in the entrance exam in
English, the structure of the exam and the scoring descriptors of each part of the
exam, technical description of the exam as well as recommended reading material
for the exam preparation.
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1. Evaluation Areas

Areas of evaluation included in the entrance exam in English, designed for the
student's enrollment in Aviation Academy bilingual classroom, evaluate the linguistic
competence of reading, listening and speaking, grammar and English vocabulary
knowledge that the students gained after completion of primary education.

Therefore, the entrance exam in English includes four examination areas:
listening comprehension, grammar and vocabulary test, reading comprehension and
interview, that is, the oral part of the exam.

Aims of the language skill testing are the following:

Listening comprehension — the student can understand what is said in
standard spoken language live or via the media on familiar or unfamiliar topics from
everyday life, understand the information and the specific content of messages that
are spoken in standard language and at the usual speed, grasp the essence of the
text to be listened, understand with the relative ease a conversation or discussion
between two speakers.

Reading comprehension — the student can understand what the given text is
about, find specific information in the text, understand certain lexical and structural
patterns in the text and apply them correctly.

Speaking — the student can give a brief description of one or more pictures, as
well as notice some similarities or differences, reach conclusions or comment of a
given situation with or without reference to their own experiences and answer
questions from everyday life as well as describe a situation, condition or an action.

2. The Exam Structure and the Scoring Descriptor

The entrance exam in English for the enrollment of students in Aviation Academy
bilingual classroom includes four units:

2.1 Listening Comprehension (5 points)
22 Grammar and Vocabulary (5 points)
2.3 Reading Comprehension (5 points)
2.4 Speaking Skills (5 points)

3
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2.1. Listening Comprehension (5 points)

Examination unit Lisfening Comprehension tests the listening comprehension of
the text as well as the understanding of important/specific information. The types of
tasks that are used to test this skill are matching, multiple choice guestions and/or
fill-in-the-missing-words tasks. Recorded texis used for tesfing this skill include
(short) monologues, (short) conversations between two or more people andior
(short) notices.

This examination unit cames a total of 5 points. The share of this examination
unit in relation to the whole exam is 25%.

2.2. Grammar and Vocabulary (5 points)

Examination unit Grammar and Vocabulary tests the basic knowledge and proper
use of grammatical structures and vocabulary of the English language. The types of
tasks that are used to test this skill are matching, multiple choice guestions and/or
fill-in-the-missing-words tasks.

This examination unit cames a total of 5 points. The share of this examination
unit in relation to the whole exam iz 25%.

2.3. Reading Comprehension (5 points)

Examination unit Reading Comprehension tests the understanding of the basic
meaning of a written text, understanding of the specific information and a detailed
comprehension of the text. The types of tasks that are used to test this skill are
matching, multiple choice questions, truefalse guestions and/or fill-in-the-missing-
words tasks. Written texts used for testing this skill are authentic materials with the
necessary adaptations and modifications in accordance with the level of knowledge
of students who take the enirance exam and include short messages, newspaper
articles, short biographies and brochures andior letters.

This examination unit cames a total of 5 points. The share of this examination
unit in relation to the whole exam iz 25%.

2.4, Speaking Skills (5 points)

Examination unit Speaking Skills tests the communicative competence of
students. The student answers the quesfions of general type (travelling, hobby,
education, food._.) and describes one or more given pictures.

This examination unit cames a total of 5 points. The share of this examination
unit in relation to the whole exam iz 25%.
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3. Technical Description of the Exam
3. The Exam Duration

The entrance exam in English, designed for the student’s enroliment in Aviation
Academy bilingual classroom, lasts two days and consists of a written and an oral
part of the exam.

The written part of the entrance exam in English lasts 60 minutes including 10
minutes that a student approximately needs to write all answers on the answer
sheet

The student is required to have an ideniification document with a photograph in
both parts of the enfrance exam ({(a cerified report card, passport, public
transportation card...}) Furthermore, the student has io take the exam at the
appointed time, that will be posted on the notice board of Aviation Academy and on
the official website of the school at least one day before the exam. The student who
is late will not be allowed to take the exam because of the specificity of the first part
of the exam i.e. listening comprehension.

The student is obliged to write the answers to the questions legibly and in
an orderly mquence‘.

3.2, The Exam Pattern and the Method of Solving

The students are given a coded test booklet (test) and an answer sheet. The
test booklet contains assignments and texts that are used to examine listening and
reading skills and to check Englizh grammar and vocabulary knowledge. Students
are expected to read andfor listen attentively to the instructions that will be given
during the test.

The student can take notes and write answers in the test booklet, but only the
answers from the answer sheet will be taken into consideration for scoring.

Students complete matching and muliple choice tasks by marking writing a
letter/number of the correct answer. If a student writes more than one answer to the
guestion that is not indicated to have more than one correct answer, the task will be
scored with 0(zero) points regardless of the fact that there is the comect answer
among markediwritten answers.

Students solve fill-in-the-missing-words tasks by wrting the words in the
appropriate place in the text.

Students listen to the text twice during the examination unit listening
comprehension. Students have enough time to read the questions before they start
listening to the text. While the students listen to one andfor more paris of the
recorded text, they write their answers in the test booklet and after they finish they
write the answers on the answer sheet.
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3.3 Materials

The students are allowed to use a pencil andfor a black or blue pen to complete
the tasks in the test booklet.

The final answers to the questions must be written legibly and in an orderly
sequence on the answer sheet, in blue or black pen.

The test that the students hand in must not contain any marks or symbaols except
answers to the questions in the appropriate places. If it is not complied with, the
Commission for reviewing tests will disqualify the test marked in that way.

The students will be disqualified in case of any inappropriate behavior during the
exam (speaking aloud, conversation with other students, cheating, using mobile
phones or other electronic devices).

Dictionaries are not allowed during the written part of the exam.

If there are any questions or ambiguities during the test, students should address
the supervising teacher by raising hand in order not to disturb other students.

If a student has to leave the exam for a while, he or she should be accompanied
with one of the supervising teachers.

4. Recommended Reading Material for the Entrance Exam Preparation

Recommended reading material for the entrance exam preparation is every
textbook with workbook and audio and video material that is approved by the
Ministry of Education, Science and Technological Development. Extract from the
register of approved fextbooks - catalog of books for preschool and elementary
school approved for the school year 2013/2014. can be found on the website of the
Ministry of Education, Science and Technological Development, or at the following
link: hitp:fwaw mpn.gov.rs/prosveta/udzbenici/skolska-2013-2014-god/679-zvod-iz-
registra-odobrenih-udzbenika-skolska-2013-2014-godina

198



12.4. Prilog 4: Evidencija nastavnika pripravnika o poseti nastavnog ¢asa

EBUJEHIINJA HACTABHUKA ITPUITPABHUKA
O IOCETHU HACTABHOI' YACA

HactaBHMK:

HacraBHu npegmer :

Pa3pep n opgememe: MecTo peanusauuje:
Aatym: Yac no pepy: CmeHa: I
HacraBHa jeguHuua:

PegHu 6poj:

HacraBHa Tema:

BpcTta HacTtase

Twun yaca:

06nuum paga:

HacraBHe meTope:

HacraBHa cpeactBa:

Munbeme 0 peaTn30BaHOM Yacy:
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Munbeme 0 je3H4KHM KOMIIETEHIIHjaMa HACTABHUKA

I'pamaTnka 0

1. | Bpemena

2. | Ctpykrypa

OcTtaje rpamaTHuKe

2
o0JacTu
YcMeHo u3paxkaBame 1
1. Boxadyaap
2. DIyeHTHOCT
3. H3rosop

Ocrana 3anakama, npeajao3u, Mmepe:
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3ak/pyuak:

HacraBnux _
o JInne xoje
KOju je .
Hatym: ]€ TIOCETUII0
peanu3oBao
yac:
Jac:
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12.5. Prilog 5: Obrazac za posmatranje nastavnog ¢asa nastavnika

OBPA3AIL 3A IIOCMATPAIBE HACTABHOI' YACA HACTABHUKA
MMPUITPABHUKA (IIOITYIbABA MEHTOP)

HacTtaBHuK npuIipaBHUK:

Hacrtapuu npeaMEeT:

Hacrasna jenmununa:

Tum sactaBHOT 4aca:

Paspen, onesbeme u 00pa3oBHA MTPODHUIT:

HatyMm nocere yacy:

I HPUITPEMJ/BEHOCT HACTABHUKA ITPUITPABHUKA 3A YAC

Nma nucany npunpemMy ca CBUM CTPYKTYPaIHUM €JIEMEHTUMA JA | HE
Nma nucaHy CKUILy ca HEKUM €JIEMEHTUMA CTPYKTYpe JA | HE
[IperxoaHO je mpunpeMbeHa MOTpeOHa HacTaBHA CPE/ICTBA JA | HE
Kopucrtu notpebHy uteparypy 3a peajiv3aiiyjy ujba U 3a/1aTka HaCTaBHOT Yaca JA | HE
ITI TOK 1 CAAPKAJ YACA

1) YBOJAHHU JIEO YACA

[Ipernen nomahux 3amataka v pagoBa JA | HE
Oo6Hnaebame panuje ooOpaleHor rpaausa JA | HE
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Kpo3 pasroBop HajaBa 1usba yaca JA | HE
IIpoBepa 3Hama U BPEIHOBAKE Y3 HEMOCPEAHO UCTULAKE IUIba Yaca HA | HE
be3 yBogHor nena yaca JA | HE
CaMo yCMEHO UCTHIIam-E IHJba Jaca JA | HE
Hctuname nuba yaca y3 3anucuBame Ha Tadbmu (rpadodonuju, Power Point -y) JA | HE
[{usps yaca HUjEe UCTAKHYT JA | HE
II TOK U CAAPXKAJ YACA
2) CPEJTHIIIIBHU JTIEO YACA:
HacraBpHuk uznaxe rpaiuBo YUTABOI yaca JA | HE
W3naxke rpagriBo y3 pa3roBOp U 00jalllibCmhe JA | HE
Ob6palyje rpaguBo y3 pa3roBop ca y4eHUIIUMa JA | HE
O06paljyje rpaiuBo y3 pa3roBop ca yueHUIIMMA U IPUMEHY HACTaBHUX CPEJICTaBa JA | HE
Hewma cucrema y oOpany HOBOT TpaanBa JA | HE
Y cBOM pajiy Ha yacy KOPUCTH €JEMEHTE HHOBUPAHE HACTABE JA | HE
ITI TOK 1 CAAPKAJ YACA
3) 3ABPIIHH JIEO YACA:
Kpatko yTBphuBame oOpaljeHor rpaansa JA | HE
VYueHuuy cy 1o0mi 3a1aTak 3a caMOCTajlaH paj] Ha Jacy OA | HE
VYyenunu cy A00MIIK 3a7]aTak 3a CaMOCTaIHM pajl, MpoBepa ypal)eHux 3aaaraka u JA | HE
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3aJaBamkC ILOMaheI‘ paga

3anaBame momaher 3amaTka y OKBUpPY daca JA | HE
Hemoctoju 3aBpirau eo yaca OA | HE
Jomahu 3aatax je maT mocie 3aBpIIeHoT Jaca JA | HE

III OINIITA 3ATITAZKABA O PALY HA HACY

IIpeasor menTopa:

HacraBHUMK npunpaBHUK: Mentop:
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12.6. Prilog 6: Standardi kvaliteta Skolskog ¢asa

CTAHIAPAU KBAJIUTETA HIKOJICKOI' YACA

Il xona:

Hme n npe3umMe esajyaropa:

HMme n npe3ume HaCTaBHUKA:

HacraBuu npeamer:

IMoacerHuk: Paszpen n Harym:
oJesbeme:

IIpouena

3aokpyxure oaropapajyhe: VY konoHy npoueHa ynummurte [X] ako je ”HIUKAaTOp MpHUCyTaH. Y KOJOHY

IIporena cTangapaa 3a0Kpy>KATH HUBO OCTBapeHoCTH o1 1 1o 4.

Cranpapa HNupukatop IIpouena IIpouena cranaapaa
2. 1. 211 HacraBHuk jacHo uctude O Huso 1 2 3 4
HacraBuuk o IIMJbEBE Yaca. 1 = HeocTBapeH CTaHIapA
npuMemyje HacraBHuk naje ymyTcTsa u (mpucyTHO Mame o1 3
oaropapajyh | 2.1.2 | o0jammema Koja cy jacHa O WHIIIKATOpa)

a YUSHHIMMA. 2 = NeTMMHUYHO OCTBapeH
JTUIAKTHYKO- HacrtaBHuk ncraue kibyuHe crangapA (MpUCYTHO 3
MeTOANYKA 2.1.3 | mojMoBe Koje yueHHIHU Tpeda O UHJUKATOpa)
peliema Ha Jia Hayde. 3 = no6po ocTBapeH cTaHgapa
Jacy. HacraBHuk KopucTH HaCTaBHE (mpucyTHO 4 MHIHMKATOpA)
2.1.4 | merone Koje Cy epuKacHe y O 4 =y MOTIYHOCTH OCTBAPCH
OJHOCY Ha IIUJb Yaca. craHziap/ (IPUCYTHH CBH
HacrtaBHuk noctynso MH/INKATOPH)
2.1.5 | mocraBsba CBE CIOKECHH])a O benremxka:
MTUTamka/3aaTKe/3aXTeBE.
2.2, HacTaBHUK yuu yd4eHUKe KaKo Huso 1 2 3 4
HacraBauk 991 |7A&KOpHCTE pasminTe O 1 = HeocTBapeH CTaHIapA
Y4 yYeHHKe - HaYMHE/TIPUCTYIIE 32 pellaBame (mpucyTHO Mame o 3
Pa3THYHTHM 3agaraka/mpoolema. HHIAKATOpa)
TeXHHKaMa HacraBHuK y4n y4eHHKe Kako 2 = IeNMMMHYHO OCTBapeH
yuema Ha 2.2.2 | 5la HOBO I'paJiMBO MOBEXY Ca O cTangap] (npucyTHo 3
yacy. MPETXOAHO HAYYEHHM. MHIIIKATOpa)
HacraBHuK y4M y4eHHKE KaKO 3 = no6po ocTBapeH cTaHaap
993 | AdTOBEXY HacTaBHE caapxaje O (puCyYTHO 4 MHIMKATOPA)
o ca IpuMepuma u3 4 = y IOTITyHOCTH OCTBapeH
CBaKOJIHEBHOT JKUBOTA. cTanaap/ (IpUCYTHHU CBU
HacTtaBHUK yun yuyeHUKE KaKko VHIHKATOPH)
54 |A&Ympouecy yuema HOBE3Yjy O beaenika:
cazipxaje 13 pasImauTuX
obmacru.
HacraBHuk yun ydyeHuke aa
2.2.5 | mocraBsbajy ceOu HUIbEBE Y O
yuewy.
2.3. HacraBuuk npunarohasa Huso 1 2 3 4
HacraBank 2.3.1 | 3axTeBe MoryhHocTuma O 1 = HeocTBapeH cTaHaapa
npuiaarohas Y4YECHHKA. (mpucyras 1 MHAMKATOP)
a paj Ha HacraBuuk npunarohasa 2 = IeTUMHUYHO OCTBapeH
yacy 2.3.2 | TeMIo paja pa3IHuuTUM O cranaapa (mpucyTHa 2
00pa3oBHO- notpebama ydeHuKa. HMHIMKATOPA)
BaCIIUTHUM HacraBHUK npunaroljana 3= 1106p0 OCTBApCH CTaHAapa
norpebama 933 | HaCTaBHH MaTepHja O (mpucyTHO 3 MHIUKATOpA)
Y4YEeHHKA. e UHAMBUIYAJTHUM 4 = y IOTIIYHOCTH OCTBapeH

KapaKTepuCcTuKaMa y4yeHHuKa.

cranziap/ (mpucyTHoO 4,
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HacraBuuk nocsehyje Bpeme
Y4EHHUIIMMA y CKIaJy ca

OJHOCHO 5 MHJUKATOpa y
oJleJbehMMa Y KOjUMa UMa

2.34 . .
BUXOBUM O0Opa30BHUM U y4eHHUKa Koju rnoxahajy
BaCIUTHUM roTpebama. HacraBy o UOII-y.
HacraBHuKk npumemyje
cnennpuIHe benemka:
3a/1aTKe/aKTHBHOCTH/MaTePH]jajl
e Ha ocHOBY MOII-a 32
2.3.5 | ydeHHKe KOjuMa je moTpeOHa
JOZaTHA TOAPIIKA Y
oOpazoBamy. (OBaj HHIUKATOP
ce IpoLemYyje caMo aKko
noctoju nokyment MOIT)
2.4, 241 Y4eHuu cy 3aMHTEPECOBAHU HuBo 1 2 3 4
Yuenuuu o 3a paJ Ha 4dacy. 1 = HeocTBapeH cTaHAapx
cTHYy 3HaBa |, YdeHUIIU aKTHBHO YUECTBYjy (IpucyTHO Mambe o1 5
Ha Jacy. o y pajay Ha gacy. HHIAKATOP)
AKTI/IBHOCTH/pa)IOBI/l 2 = NeJIUMHUYHO OCTBapcH
543 | YUeHHKa moKa3yjy aa cy cranzap/ (PUCYTHO 5
“7% | pasymesn nmpeaMer y4ema Ha MH]IHKATOpa)
Jacy. 3 = 1oOpo ocTBapeH cTaHgapa
244 YyeHuIu KOpUCTe JOCTyIIHE (mpucyTHO 6 MHAKMKATOPA)
o M3BOPE 3HaMA. 4= Yy DOTIIYHOCTH OCTBApCH
YyeHu1u KopucTe NoBpaTHy craHzaap/ (MPUCYTHH CBH
2.4.5 | nadopmarmjy 1a peuie MIH/IUKAaTOPH)
3ajaTak/yHarmpee yIcme. benemka:
Y4eHuIH pouemyjy TAYHOCT
2.4.6 | oagroBopa/pericmba.
YdeHunm ymejy a o0pasioxe
2.4.7 | KaKko cy JOIUIX J0 peleka.
2.5. HacraBuuk eukacHo Huso 1 2 3 4
HacraBuuk 2.5.1 | cTpykTypupa H MmoBesyje 1 = HeocTBapeH cTaHaapa
euxacHo JIeJIOBE Yaca. (mpucyTHO Mame o1 4
ynpaB/ba 259 HacraBHuk edrkacHo KOpucTH WHJIUKATOP)
npounecoM " BpeMe Ha Jacy. 2 = IeNMMMHYHO OCTBapeH
yuemwma Ha HacrtaBHuK Ha KOHCTPYKTHBaH CTaHaapa (HPHCYTHO 4
Jacy. 553 | HAUMH yCTOCTaBIba M O1pKaBa WHJIIKAaTOpa)
e JHCLUIUIMHY Y CKJIaly ca 3 = 1o6po ocTBapeH cTaHgapa
JIOTOBOPEHMM IIPABMIIMMA. (MPUCYTHO 5 MHAMKATOPA)
HacraBHuk QyHKIIMOHAIIHO 4 = y IOTIlyHOCTH OCTBAapEH
2.5.4 | xopuctu nocrojeha HacTaBHa cranaap/ (IpUCYTHU CBH
CpeJicTBa. MH/IUKATOPH)
HacrasHuk ycMepaBa benemxka:
HHTEpaKnyjy Mel)y ydeHnmma
055 | TaKona je oHa y GyHKIHjU
o yaema (KOPUCTH MUTamka,
njeje, KOMeHTape yaeHHKa 3a
paj Ha Jacy).
256 HacraBHuk npoBepasa ga i cy
MIOCTHTHYTHU INJbEBH Yaca.
2.6. HacraBauk Bpmn Huso 1 2 3 4
HacraBuuk onemNBame y CKIAAy ca 1 = HeocTBapeH CTaHapA
KOPHCTH 2.6.1 | IIpaBHJIHHUKOM O OLEILUBAILY (mpucyTHO Mame o 3
NMOCTyINKe Y4YeHHKa. WHJIIKaTOpa)
BPeIHOBaIHA 2 = IeNMMHYHO OCTBapeH
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KOjH ¢y y HacraBHuk npunarohasa cranzaapy (mpucyTHo 3
dyHkuuju 06 | 3axTese MoryhHocTHMa WHJIIKATOpa)
aajber o YYEHUKA. 3 = noOpo ocTBapeH cTaHgapa
yuema. (mpucyTHO 4 MHIUKaTOpa)
HacraBHuk nmoxsasmyje 4 =y IOTITyHOCTH OCTBapeH
2.6.3 | Hampegak y4eHHUKA. cTaHaap] (IpUCYTHHU CBU
HWHIUKATOPH)
HacraBHuk Jaje NoTnyHy u benemka:
pa3yMJ/bUBY IIOBPATHY
2.6.4 | nndopManujy ydeHUIHMA 0
HBHXOBOM pajy.
265 HacraBHuk YHH YUCHHKE KaKo
Jla IPOLIebYjy CBOj Halpenak.
2.7. 271 HacraBHuk nokasyje HuBo 1 2 3 4
HacraBHuk Y MIOIITOBAK-E NIPEMa YUYEHUIIUMA. 1 = HeocTBapeH cTaHaap
cTBapa 279 HacraBHuk ucrnospaBa (mpucyTHO Mame o 3
NMOJACTHLAjHY o eMIIaTHjy peMa y4eHUIIIMa. WHIIIKATOpa)
armocdepy HacraBHuk anexBaTHO pearyje 2 = IeNTMMHAYHO OCTBapeH
3a paj Ha 2.7.3 | Ha MelycoOHO HeyBaXkaBame cTanzaap/ (mpucyTHo 3
qacy. yYEHHKA. HHIAKATOPa)
HacTaBHUK KOPUCTH pa3zIMuUTe 3 = 106po oCTBapeH CTanAap/
2.7.4 | MOCTyIIKE 32 MOTHBUCAE (mpucyTHO 4 MHIUKAaTOpA)
yYeHUKa. 4 =y IOTITyHOCTH OCTBapeH
HacraBHuk naje yaeHuImmma CTaHIapA (MPUCYTHHU CBU
MoryhHOCT Jja mocTaBJbajy MH/IUKATOPH)
2.7.5 | muTama, AUCKYTYjy U benemka:
KOMEHTapHIIly y BE3H ca
NpeIMETOM y4eHa Ha 4acy.
JPYT'A 3ATTAXKABA:
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12.7. Prilog 7: Upitnik za ucenike

YIIMTHUK 3A YYEHUKE

Hparu yuenuny, y uniby npahema u yHanpehema HACTaBHOT Mpolieca Y UIKOJIU JKeJlelu OUcMo
Jla 4yjeMO M Ballle MUIbekhe. MOIMMO Bac Jja MPOLIEHUTE KOJIMKO j€ Y HACTaBU OBOT MpeaIMeTa
NpUCYTaH HAYMH peau3allyje onuca y ciaenehnM TBpamama.

3aokpykute Opoj mopes TBpamke 1Mo cienehoj ckanm:

1 — Hwuje npucyTHO 2 — y Mam0j MEpHU MPUCYTHO
3 - y Behoj Mepu npucyTHO 4 — IpUCYTHO y NOTIIYHOCTHU

TBPbA / UICKA3 I[TPUCYTHO
1. HactaBHUK H371a)Ke jJaCHO U pa3yMJBHBO. 1 2 3 4
2. HacTaBHUK mpoBepaBa Jia JIu CMO UCIIPABHO pa3yMellr IUTamka U YIIyTCTBA. 1 2 3 4
3. HacraBHuK Hac oxpabpyje J1a U3HOCHMO CBOja MUIIJbCH-A U 3alaKarba. 1 2 3 4
4. HacraBHuk ce cBakoM yueHHKY oOpaha ca yBakaBameM. 1 2 3 4

5. HactaBHHK MOXBaJbyje U HCTUYE MO3UTHBHE MPUMEpPE MOHAIIAmba U
nocturayha yueHuka.

6. HacraBauk mocsehyje nmoceOHy Maxkiky yUYSHHIIUMA KOjU CIIOPHj€ HATIPEY]y. 1 2 3 4

7. HactaBHHMK KOPHUCTH Pa3HOBPCHE HAUYMHE Pajia HA Yacy KOjuMa MOJICTHYE
Hallly paJo3HAIOCT, IaXby U ydeurhe Ha Jacy.

8.HacraBHUK Hac moacTHye Ja MPUMEHUMO HAy4YEeHO y CBAKOJHEBHOM >KUBOTY. 1 2 3 4

9. HacraBHHK Hac MoJACTHYE Ja IIPU yUEHY HOBOT CaJipkaja KOPUCTUMO 3Haba U
BEIITHHE CTEYCHE U3 IPYTUX NpeaMeTa.

10. HactaBHUK HaMm mpenopyuyje Ja KOpUCTUMO J0/IaTHe U3BOpe nHpopMalnja
(MHTEpHET, Yacomuce, JINTepaTypy).

11.11pu ouewuBamky HACTABHUK MMUTA YIEHHUKA U OJIEJHEHE 32 MUILIJBEHHE. 1 2 3 4

12. HacTaBHHK MU Jaje KOPUCHE HHGpOpMAIIFje O MOM Pajy U MPEHopyKe Kako
Jla HanpeayjeM.

13.IIpmuKoM OTlelNBakba HACTABHUK Y3UMa Y 003Hp IIETOKYITHO 3ajlarame
Y4YEHHKA.

14. JTocanaiiime OLieHe M3 OBOT IPEMETa 0JIr0Bapajy MOM IIOKa3aHOM 3Hamby. 1 2 3 4

YxymnHO 60/710Ba:

ApHUTMETHYKa CpeMHA OCBOjeHUX 00J10Ba:
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12.8. Prilog 8: Primer Evidencije o radu mentora (nastavnika saradnika) i

nastavnika nejezickih predmeta

MK COPaIHUK

U HACMASHUKA H

EBHJEHITHJA O PATY MEHTOPA (HACTABHHKA CAPATHHKA) H HACTABHHKA HEJE3HYKHX IIPEJMETA

MEHTOP - HACTABHHK CAPATTHHE

Janmjena Manuh

HACTABHHK HEJESHUKHX ITPEIMETA

Tatjana Jomxan Muancasmbesnh

ITxoncka rogeHa: 2013-2014.
IMPHCYCTEBO MEHTOPA HA WACOBHMA HACTAEHHEA HEJEIHUKHYX ITPETMETA
P.Ep. Jarym Yac Ilpegmer Opememe HacrasHa je; 3 Ilpenopyke
1 31.03.2014. | 3. | CecTem BasgymHOT 1-6 3amanm caysbe KOHTpOTE

caoOpafiaja JeTeRA
2. 07.042014. | 3. | CHcTeM BasgyIIHOT 1-6 Oprannsangja BasTyIIHOD

caoOpafiaja mpocTopa
3. 12.05.2014. | 3. | Cmcren BasgymsCT 1-6 Vr1epljHeame rpagasa

caoOpafiaja
4. 26.03.2014. | 3. | CHcTeM BasaymHEOT 1-6 JIHpesTopaT THERITHOT

caobpafaja Ea3IVKOIOECTa
3. 02.06.2014. | 3. | CHcTeM BasaymHOT 1-6 VrepljHeame rpagasa

caotpafiaja
IIPHCYCTEO HACTABHHKA HEJEIHUKHX IMPEIMETA HA YACOBEHMA MEHTOPA
P.Bp. TVYM Hac TIpegmer Onemerne HacTasHa je; IIpenopyke
1. 11.03.2014. | 1. CTpyuHH eHITeCEH je3HE 26 Boarding pass
2 20032014 | 2. CTpydHH eHTTIECKH jeSHE 2-5 Vocabulary practice
3. 27032014 | 2 CTpydHH eHTTIECKH jeSHE 2-5 Aircraft, airliner, airplane-

vocabulary practice
4. 24042014, | 2. CTpyuHH eHITeCEH je3HE 23 LG
5. 06052014 [ 1 CTpydHH eHTTIECKH jeSHE 2-6 Cargo: How air freight
IIPHCYCTBO HACTABHHKA HEJESHUKHX NPEJMETA HA YACOBHMA MEHTOPA
P.Ep. Jarym Yac IIpepmer Oaememe HacraeHa je, 3 Ilpemopyke
works
6. 29052014, | 2. CTpy4HH eHITeCKH je3HE 2-5 Vocabulary exercise
7. 12.06.2014. | 2. CTpyUHH eHTTIeCKH jeSHE 23 Preparation for the second
written test
Hacragmns
Jaryre: 23.06.2014. Menrop:  Tasmjena Marnh HEjesHIEHE Tarjana Jomzan Manncagmsesnh
TpegMeTa:
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12.9. Prilog 9: Uputstvo za komisiju za prijem prijava kandidata za polaganje

prijemnog ispita

Komucuja 3a npujem npujaBa (IoKkyMeHTalMje) kKanamaaTa Koju he
MOJIATATH NPUjeMHU UCITUT

Obasese u OAT'OBOPHOCTH .

= TpoBepaBame JOKYMEHTAIMje YYCHHKA KOjy MOJHOCE MPH MpPUjaB/bUBABY 3a
noJiarame MpHjeMHOT HCIINTA;

= YHOC TOJaTaka O YYCHHUIIMMA y LEHTPaIHy 0a3y W KOHTpOJA TAYHOCTH YHETHX
10JJaTaKa;

» o0aBelITaBame YUYCHUKA U POJUTEIbA, OJHOCHO CTaparejba O KpUTEPUjyMUMa U
HAYMHY [0JIarama, OpraHu3ainje u CrpoBolema MPHjeMHOT UCTINTA;

» u3paja jeJJMHCTBEHOI CIIMCKA YYCHUKA TPHUjaBJbEHHUX 3a IOJIAaramke MPHjeMHOT
UCTIHTA TIpeMa a30ydyHOM pey.

Y1yTcTBO 3a KOMHCHieI

Kommcuja 3a npujem mnpujaBa 3a mojarame IMPHjeMHOT HCITUTA IeKYpPa Y HIKOIH
Ha JaH Koju MUHHCTapCTBO MpocBeTe oApeau. ToMm NpuiIMKoM, KoMucuja y 0azy
noJaTaka YHOCH JIMYHE M0/IaTKe YUEHUKA KOjU ce MPHjaBibyjy 3a MOJIarame MPpHjeMHOT
ucrinta. HakoH mTo ydeHunu oGaBe NpHjaBJbUBakE, YUCHUIIMMA C€ J0JeJbYje Maia
KOBEpTa y KO0jOj ce Hama3u mudpa Koja HUX HACHTHUPHKYje y BpeMme IoJarama
IPUjEMHOT UCIUTA.

[udposame TecroBa 00aBba KOMUCH]A 3a MIU(POBaAkHE KOy YNHE HaJMAHE J1BA
HACTaBHUKA WM CTPYYHA CapaJHUKA U3 MIKOJIE Y KOjOj c€ CIIPOBOAU MPUJEMHH UCIIUT.

[[IndpoBame ce BpIIM TAKO MITO CE UCTOM IMPPOM 0OeIeKaBa CapixKaj BEIIUKE
KOBEpTe, Ha 3a TO MpeABUEHOM MECTy W JIB€ Majie KOBEpTe ca WACHTHU(UKAITMOHOM
KapTULIOM YY€HHUKa, KOJy Y4YeHHMK J00HMja Ha JaH TIpHjaBbHBama 3a I0Jarame
IIPUJEMHOT UCIIUTA U KOJy j€ AyXaH Ja UMa ca coOOM y BpeMe OJpKaBama IMPHUjeMHOT
UCNHMTA U TOKaXe JIeKYpPHUM HACTaBHHMIMMa Ha yBHJ. JeHa Maia KoBepTa ce jaaje
VUEHUKY, a JIpYyry Maily KOBepTy 3ajprkaBa KOMHCHja 3a MpHUjeM JOKyMeHaTa 3a
NoJlarame MPHjeMHOT UCIINTA.
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12.10. Prilog 10: Uputstvo za komisiju za usmeni deo prijemnog ispita

KOMI/ICI/Iia 34 YCMCHH J1€0 UCIIMTA

O6aBe3e 1 OArOBOPHOCTH:

,_).

e

OCUTYpPame PEryJapHOCTU U KBAJUTETa CIPOBOhEHa YCMEHOT Jela MPHjeMHOT
UCIIUTA,

crpoBol)eme MOCTYNKA OLEHHBAKA Y CKIAAY ca YIIYTCTBOM 3a OICHHUBAKE Ca
peliekhbUMa U HauuHOM OoJ0Bama M YIYTCTBOM 3a Iperjenadye JIaTUM Yy
IIpunory

YuyrerBo 3a KoMucHje:

Ha nan onemuBama ycMmMeHOr jena wucnurta (Tj.ApYyror JAaHa MPHjEeMHOT HCIIHTA)
OLICHUBAYU CYy AYXKHH JIa:

¥ ¥

¥¥ ¥ ¥

Johy y mKomy HajKkacHHje€ TETHAECT MHUHYTa Ipe IOYeTKa YCMEHOr Jerna
UCIINTA;

[Tonecy cBoj npumepak IIpupyunuxka (IIpunor 3);

[Ipe moueTka ycMEHOr Jena MCIUTa, OJf KOOpPAMHATOpa MNPHjEMHOI HCIUTA
npey3My HWCHHUTHH MaTepujal U YIYTCTBO 3a OICHHBAKE Ca pEHICHhHMa U
HauMHOM 00J10Bama (KJby4) KOj€ JOCTaBJ/ba KOMHUCH]a 3a cacTaBJbame TeCTa 3a
roJiarame MpHjeMHOT HCIIUTA TIPE IMTOYeTKa HCITUTA;

Bpiie onewmnBame HUCKJbYYMBO HAa OCHOBY YIYTCTBA 3a OICHUBamE ca
peliemrMa U HaunHOM 00/10Bama,

VYnuiry pBeHoM 0JI0BKOM Opoj 6070Ba y oarosapajyhe nojbe Ha 3aluCHUKY O
OCTBapeHUM 00J0BMMa Ha YCMEHOM Jiey ucnuta (obpaszarr Op. 3);

Komucuja 3a oniemHBamke y IyHOM CacTaBy MOTIHCY]j€ 3alIMCHUK Ca UCIINTA;
[Tocne 3aBpIIEHOT YCMEHOI Jiela WCIUTa, Mpeaajy 3aluCHUK O OCTBAPEHUM
06070BMMa Ha YCMEHOM Jieny ucnura (o0pasar Op. 3) KOOpAUHATOPY MPUjEMHOT
UCTINTA.
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12.11. Prilog 11: Zapisnik sa usmenog dela prijemnog ispita iz engleskog

jezika za upis u dvojezi¢no odeljenje

3AIIICHUK CA YCMEHOT JIEJIA IIPUJEMHOT UCITUTA U3 EHIJIECKOT
JE3UKA 3A YIIUC Y IBOJE3UYHO OJIEJLEILE BA3JIY XOITJIOBHE
AKAJIEMUJE
TEXHUYAP BA3VIIHOI CAOBPARAJA

I'pamatuka Bemrrnna ropopema YxkynHo 6o10Ba

I'pamarnka 0 1 2
4. | Bpemena
5. | Crpykrypa
6. | Ocrane rpamaTuyke 00JIaCcTH
YKynHo

YcMeHo n3pakaBame 1 2 3

Boka0Oymnap

DIyEeHTHOCT

Usrosop

WnaTepaknmja

| NI |0~

Onrosop Ha 3a1aTy TEMY

YKynHo

Hanomena:

VY Beorpany, HacraBuuk
M.IL
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12.12. Prilog 12: Uputstvo za ocenjivanje prijemnog ispita iz engleskog

jezika za upis u dvojezi¢ko odeljenje

YIMYTCTBO 3A OLEEHbMBAHSE CA
PELUEHSMMA Y HAYMHOM
EOLOBAHA

[TpnjeMHM UCOUT N3 eHINIeCKOT je3KnKa 3a YNumc

Y IBOj€3UYHO Ofe/betbe

BasayxonaoBHa akagemuja

beorpag, 2014.
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[Toapyyja UCNUTUBAHA NMPUjEeMHOr
McnmnTa

[IpyjeMHUM HCIIUTOM W3 CHIJIECKOT je3WKa 3a YIMUC yYCHUKA Yy JBOjE3UYHO
ollebehe Ba3nyxoruioBHe akaziemuje IMpoBepaBajy ce je3nuke KOMIETEHIUje YnuTamba,
Clyllakha W TOBOPAa M IO3HABAKE I'PAMATUKE U JIGKCHKE CHIJIECKOT je3WKa Koje Cy
YYCHHIIN CTEKIIM HAKOH 3aBPIIETKa OCHOBHOLIKOJICKOT 00pa3oBaba.

CxolHO TOMe, MPUjEeMHU HMCIHUT M3 EHIVIECKOT je3MKa C€ CAacTOju U3 YETHPHU
UCIUTHE LEJIHMHE: IPOBEpPE pa3syMeBama CHUMJBEHOI TEKCTa (Clyllama), IpoBepe
MO3HABaka I'paMaTUKE M JIEKCHKE EHIJIECKOT je3UKa,lPpOoBEpe pa3yMeBama IMMHCAHOT
TeKcTa (YuTama) U pa3roBopa, OJHOCHO, YCMEHOT Jieia UCIINTA.

LUn/beBn MCnnMTBaHa

HcnuT U3 eHrjeckor je3uka MCIUTYje je3MUKe KOMIIETEHIMje yYeHHKa IpemMa
MOJIeNly U HUBOMMA 3ajeJHUYKOr €BPOIICKOT pe()epeHTHOI OKBUpA 3a je3UKe M TO Ha
HuBoy A2-b1:

Cnymame - yYEeHUK MOXE Ja pa3yMe OHO IITO je H3PEYCHO CTaHAapIHUM
TOBOPHHUM JE€3UKOM YXXHBO WJIM IIyT€M MeJMja O MO3HATUM WJIM HEIO3HATUM TeMama U3
CBAaKOJIHEBHOI' )KMBOTa, pa3yMe 00aBelITeHha U MOPYKe KOHKPETHOT Cajipikaja Koje cy
U3rOBOpPEHE  CTaHJApJHHUM  JE3UKOM U yoOM4YajeHOM  Op3MHOM,  CXBaTH
CYHITHHYOJACIYIIAHOT TEKCTa, pa3yMe C PeJaTMBHOM JakohOM pa3roBOp WJIM paclpaBy
u3Mel)y 1Boje TOBOpHUKA.

Uutame — yYEHHK MOXE Jla pa3ymMe O 4YeMy je ped y TeKCTy, mpoHahe
cnenuduane naopmarmje, pazyme oapehene sexcuyuke WM CTpyKTypaiHe oOpacie u
IpUMEYje UX Ha MPaBU HAUMH.

['oBOp — ydYeHHK MOXKE€ J1a Ja KpaTaKk ONWC jeAHE WM BHINE CIHKA, YOUH
CIIMYHOCTHU U pa3jvKe, JOHECe 3aKJbyUKe MM KOMEHTApHUIIE AaTe CUTyalrje ca win 0e3
OCBpTama Ha COTICTBEHO MCKYCTBO M OJITOBOPU HA MUTama M3 CBAKOJIHEBHOT JKUBOTA U
OTIUIIIE CUTYAIH]y, CTamkhe WU PAImby.
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CTpyKTypa ncnmta n onuc 6o40Bama

[TpujeMHH UCIUT U3 SHIIIECKOT je3HKa 33 YIUC YUYEHUKA Y JBOJE3UYHO OJ1CTHCHHE

Ba3I[}7XOHJ'IOBHe aKaI[eMI/IjeCHpOBO,HI/I CC y IBa dHa H CaCTOjI/I C€ U3 IIMCMCHOI' U
YCMEHOT a€J1a UCITUTA.

MucmeHu deo npujemHoz ucnuma

[Tucmenu nieo mpHUjeMHOT UCIIHUTA U3 EHIJIECKOT je3uKa Tpaje yKynHo 60 MUHYyTa

yKJby4yjyhu u okBupHO Bpeme o7 10 MUHYyTa KOje je yUYeHHKY MOTpeOHO 3a YIUCHBAKE
CBUX OATOBOpPA Ha JIUCT 3a OJIrOBOpE.YUEHHUK je y 00aBe3H Aa CBE OATrOBOPE HA MUTamba
YIIMIIE Ha JIUCT 3a OJTOBOPE YMTKO M 110 HA3HAYEHOM PeoCiIeqy " TIaBOM WM LPHOM
XEMH]jCKOM OJIOBKOM.

Ha nam mpernmemama TecToBa ca MHCMEHOT Jiena WchuTta (Tj. MPBOT JaHa

NPUjEMHOT HCIUTA) Tperjielaun Cy AyXKHHU Aa:

F¥¥ ¥ ¥

[Ipernenajy TecToBe MCK/bYYMBO Ha OCHOBY Ymymcmea 3a oyerusare ca
peutersuma u HauuHom 60008ara;

VYnoumy 1npBeHoM 0J0BKOM Opoj OojoBa y oaromapajyhe mosbe Ha JHCTYy 3a
OJIrOBODE;

[Tperprajy HpBEHOM OJIOBKOM IIpa3He U MOIPEIIHE OATOBOPE;

Humra He nonucyjy u He OpHIlly Ha TECTY;

3agaTke BUIIECTPYKOT M300pa yUEHMIIM pellaBajy o0esexaBambeM CI0Ba TAaUHOT
onrosopa Melhy nonyheHuMm oaroBopuma.YKOJUKO YUEHHUK OOENIekKH BHILE OJ1
JeAHOT OJroBOopa KOJ| MUTama IJ€ HUje Ha3HA4eHO Ja KMMa BHILIE TAaYHUX
0JITOBOPA, 3a1aTak ce 6oayje ca 0 (Hyna) moena 6e3 063upa Ha TO WITO je Mehy
00eJIeXKEeHNM OJITOBOPHMA U TayaH OJIrOBOP.

Tect k0ju je KaHAMJAT MIPEea0 HE CME Jla CaJp>KU HUKaKBa 3HAKOBHA 00€Jex)a,
OCHM OJITOBOpa Ha MHUTama Ha NpeABUEHMM MecTHMa. YKOJHKO C€ TO He
ucnowryje, Kommcuja 3a mnpernename TECTOBa, TaKO OOENEKEHH TeCT,
JTUCKBAIN(UKYj€ Y LIETHHH.

Komucuja 3a npernename y NIyHOM cacTaBy MOTMHCYj€ CBAKU TECT, IITO 3HAYU
Jla Cy Tperjiefiayu AY>KHHU J1a Tperjeiajy Tako J1a CBaKH WiaH KOMHCH]e€ CBOJUM
NOTIIHCOM Ha TECTy NOTBpl)yje TauHOCT Iperjielama Ha HHUBOY 3aJaTka U
yKymaH 0poj 6010Ba;

SSHAMOMEHA:OroBopUKOjUCEHEHANa3eHANNCTY3a04r0BOpe

MKojucyHeunTKoHanucaHnHehebutunpernegaHm n ypadyHatu y

YKYMHNB6P0j6040BaN0CTUrHYTUXHAMPUjEMHOMUCTIUTY.
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= V cinydajy ga je HampaB/beHa Ipelnka y 00J0Bamy, Iperieaad Koju YHOCH
UCIPaBKy Ce€ IMOTHHUCYje TOpea UCIpaBKe Tj. MOpea onaropapajyher mospa Ha
JIMCTY 32 OJITOBOPE M U3BPIIICHE H3MEHE YHOCH y 3allMCHHUK;

7 3a cBaKy HENOYMHIly NpH TyMauewy Ynymcmea 3a oyerusarbe KOHCYITY]Y
ayTope TecTa KOju Cy IOCTYITHU y BpeMe Tperiie/iama;

- Tlocie 3aBpiiieHOr paja, Mpeajy BeIMKe KOBEPTE ca TECTOBMMA M MPETyicIaHiM
JUCTOBHUMA 33 OJIFOBOPE KOOPJIUHATOPY UCITUTA.

[Tucmenu 1eo nMpujeMHOT UCIHUTA C€ CACTOJU U3 TPU IEJIUHE:

Pa3zymeBame CHUMIBEHOT TEKCTA - Ciyiame (5 moeHa)
[To3HaBame rpamMaTHKE M JIEKCHUKe (5 MoeHa)
Pa3zymeBame nucaHoOT TeKCTa - YUTamke (5 MOeHA)

¥ ¥ ¥

Pazymesare CHUMmbEHO2 meKkcma - cayware (10 numara x 0.5 noeHa = 5
noexHa)

HcnutHOM nenuHoM PasymeBame CHUMIBEHOT TEKCTa - CIyIIAamke TECTUpa Ce
pa3yMeBame OCHOBHOT' CMHCIIA CIIYIIAHOT TEKCTAa M pa3yMeBame OUTHHX/CennOUIHNX
uHdopmanuja. Bpcra 3aaTaka Koje ce KOpUCTE 3a HCIIUTUBAKE OBE BELITHHE CY 3a/1aIlH
BUILIECTPYKOT M300pa. BpcTa CHUMIBEHOT TEKCTa 3a TECTUPAE OBE BEIITHHE 00yXBaTa
JiBa KpaTKa MOHOJIOTA.

Y oBoMm geay Tecta mma 10 nuTama Ha Koje yYeHHUK Tpeda 1a OArOBOPH
320KPYKHBakbEM TAYHOI OATOBOPA Ha JHCTY 3a oaropope. CBaku TayaH OAroBoOp
HocH 0.5 6onoBa. OBa HCIMTHA LETHHA HOCH YKYITHO S MoeHa.

MosHasarme epamamuke u nekcuxke (20 numara x 0.25 noeHa = 5 noeHa)

HcnutHoM nenmuHoMm Ilo3HaBame rpaMaTuke M JIEKCUKE TECTHpa €€ OCHOBHO
MO3HABAaKkE M MpaBWIHA YNOTpeda TpaMaTHUKUX CTPYKTypa M JIEKCHKE EHIJIECKOT
jesuka. Bpcra 3amataka Koje ce KOpPHUCTE 3a HCIUTHBAKE OBE BEIUTHHE Cy 3aJalu
BUIIECTPYKOT H300pa.

OgBaj geo tecra caap:xxu Tpu 3anarka. Ilpsm 3aparak ce cacroju ox 10
NHUTakAa HA KOje YYeHHK Tpeda 1a 0Ar0BOPH 320KPYKHBakbeM TAYHOI 0T0BOPa Ha
JIUCTY 32 OATOBOPEe M CBaKW TayaH oarosop Hocu 0.25 6oxosa. [Ipyru m tpehmn
3aJaTaKk MMajy mo S nuramka U CBakKM TayaH oarosop Hocu 0.25 O6omosa. OBa
HCIHUTHA HeJIMHA HOCH YKYITHO 5 1moeHa.
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Pasymesare nucaHoe mekcma — yumare(20 numara x 0.25 noeHa = 5
noexHa)

HcnutHoM 1ienuHOM Pa3ymeBame MHCAaHOT TEKCTa — YHTAamkEe TECTHpa Ce
pasyMeBame€ OCHOBHOI CMHCJIAa MHCAHOT TEKCTa, pasyMeBame CcHenupuIHux
uHpopMalrja U JIETaJbHO pa3yMeBame TeKcTa. Bpcra 3amaraka Koje ce KopucTe 3a
UCIIUTHBAKE OBE BEIITHHE Cy 3a/Ialld BUIIECTPYKOT M30opa. Bpcre mucanor tekcra 3a
NPOBEPY OBE BEIITHHE Cy ayTEHTHYHU MaTepHjaid ca HEONXOJHUM ajanTtandjama u
U3MEHaMa y CKJIaJly ca HHBOOM 3Hama YYCHHKA KOJU TOJaXy NPUJEMHHU HCIUT U
o0yxBaTajy KpaTKe IMOpYyKe, HOBHHCKE uiaHKe, Kpahe Oworpadwuje, Opomrype u/uiau
IcMa.

OBaj neo Tecra cajp:Ku ABa 3aJaTKa (IBa MUCAHA TEKCTA) U MOCJe CBAKOT
TekcTa Hagaze ce mo 10 muTama Ha Koje Y4YeHHK Tpeda Jga OAroOBOpPHU
320KPY:KHBabeM TAYHOI 0Jr0OBOPa Ha JIMCTY 3a oArosope. CBaku TayaH 0JAroBop
HocH (.25 0oxoBa. OBa HCIIUTHA LEJIMHA HOCH YKYITHO 5 1OeHa.

YcmeHu deo npujemHo2 ucnuma

YcMeHu €0 MpHUjeMHOT UCIUTa olelwkyje BemTuHy roBopema - pa3roBop (5
MOCHA).

BewmuHa eosopera - pa3eosop (5 noeHa)

UcnutHoM 1uenuHoM BemTumHa roBopema - pa3sroBop TecTUpa  ce
KOMYHHKaTHBHAa KOMIIETEHIIMja yYeHHMKA. YUEHUK OAroBapa Ha IMOCTAaBJbEHA MUTamHba
ommTer THna (MyroBama, Xo00H, oOpa3oBame, XpaHa...) U OIHUCYyje jeAHY WM BUILE
NOHYheHUX ciuKa.

Ycmenu uenur Tpaje Hajpuie 15 munyra. Menut ce cactoju U3 Tpu jena:

= TlpencraBbame
= Onuc ciuke
= Pasrosop

IIpedcmasmarbe — yI€HUK CE CAaMOCTAITHO TPEACTaBJba, a aKo je MOTPEOHO MCIUTHBAY
MYy MOCTaBJba MOJMUTama KaKo OM 0JroBop OO 3a/10BOJhaBajyhu.

Onuc cauke — Y4YEHUK OIHCYyje CIAMKY WM (oTtorpadujy Kojy je H3BYKAo Ipu
NpUCTYyNaky NoJaramy UCIHUTA.

Paszeo60op — ucnutrBay mocTaBiba MHUTalka YUYEHUKY HaZ0Be3yjyhHu ce Ha NMPEeTXOAHO
u3jarambe y Be3M ca OMHMCOM CIUKE WJIM TEMOM O KO0joj ce roBopwio. ToMm mpuiIruKoM
KOPUCTH IUTamka KOja Cy yHalpea NPUIIPEMJbEHA y3 CBaKy CIHMKY, a Haja3e ce y
MPUJIOTY OBOT YITYTCTBA.
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Y OBOM /i€y TecTa OLEeHY]Y CE JIB€ OCHOBHE KaTeropuje:

~ I'pamaruka u
7 YcMmeHo u3paxaBame.

Y okBUpY 001acTH TpaMaTUKa OIICHY]y ce cienehe kareropuje:

1.

Bpemena — npaBuiHa ymotpeba camamimer, npouuior u oyayher BpemeHa,
VOUTHOT M OJPUYHOT OOJIMKA, HEMPAaBWJIHUX TIJIarojla W TMPUIIOMIKUAX
oapenou.

Cmpykmypa peuenuye — pell peud y pEUYCHHUIM, yHorpebda TrepyHAaa,
NapTUIIMIIA, TIAaCHBa, YCJIOBHUX pEYCHUIA, HWHAMPEKTHOI TOBOpa H
UMIIEPATHBA.

Ocmane epamamuyke obracmu — 4YIaHOBU, OpOjeBU, MPEATIO3U, IMPUIIO3H,
npuaeBy (nopeheme), MHOKMHA UMEHHUIIA, KBAaHTU(DUKATOPH. ..

VY OKBHpY YCMEHOT U3pakaBama OlLieY]jy ce cienehe kateropuje:

1.

2.

~ow

Boxabynap — npaBuiiHa yrnoTpeda pedn y KOHTEKCTy, OOTaTCTBO pEUHHKA,
napadpasupame Kajia je To moTpedHo

@DryenmHocm — PasyMIBMBOCT H3JIarama, Jiakoha MmoBe3WBama MOjMOBA U
uzaeja, (He)locrojame TMay3a Yy TOBOPY, YyodaBame U UCIHPABIbAKE
COIICTBEHHX I'pellaKa MPHIUKOM U3Jarama

H32060p — jacHO M pa3yMJBMBO M3rOBAPALE PEUH, aKI[CHAT U MHTOHAIIH]a
Humepaxyuja — OBaj KPUTEPHjyM ce€ YIIIABHOM OJIHOCH Ha Tpehm 1eo
YCMEHOT HCIUTa (WIM TPBH), KaJga CE YYEHUKY II0CTaBJbajy IHUTAbA.
Ouemyje ce 1a 1M YYEHUK a/IEKBaTHO pearyje Ha IMOCTaBJbE€HO MUTAKE U Y
KO0jO] MEpU C€ aHTaxyje MPUINKOM OAT0OBapama.

Qozco60op Ha 3a0amy memy — OBa] KPUTEPHUJYM CE€ YIJIIABHOM OJHOCH Ha
JPYTU J1€0 YCMEHOT MCIIUTA, ONMMC CIUKE, U OLEkhYje Ce Ja JH je yUYEHHK
OJFOBOPHO Ha TEMY, ONHUCA0 CIMKY Ha oJroBapajyhu Ha4yuH, KOJUM
pellocieIoM je U3j1arao 1 Jia Jid je youuo cBe IITO Tpeoda.

OBa ucnuTHA IEIMHA HOCH YKYIHO 5 MOEHa, TpaMaTuka — 2 MOeHa, a YCMEHO
u3pakaBame — 3.

Herasan omuc OomoBama ce Hamasu y mpuwiory Op. 3 Jeckpunmop 3a
oyerusare geulmune 2080perba Ha YCMeHoM 0elly UCnuma y TIPUIIOTy OBOT YIIyTCTBA.
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Hooayu:

1. Ilpumep mecma ca nucmenoe dena npujemHoz ucnuma

I Listening comprehension

1. Listen carefully and then circle the correct answer.

1. Steve moved into his new flat
a. three weeks ago
b. afew weeks ago
c. lastyear
2. Mrs. Snell thinks that Steve works
a. asabuilder
b. inabank
c. inadvertising
3. According to Mrs. Snell, Steve usually wears
a. jeans and shirt
b. jeansand T-shirt
C. gray suit
4. Mrs. Snell has never spoken to Steve because
a. she doesn’t approve his lifestyle
b. she thinks he is rude
c. nobody has introduced them
5. How many people were there at Steve’s party according to Mrs. Snell?
a. about 40 people
b. about 20 people
c. about 10 people
6. Steve’s sister is staying with him because
a. she’s helping him about his exams
b. she’s looking for a place to live
c. she’s looking for a job
7. Steve’s party ended at
a. 11 o’clock
b. 2 o’clock in the morning
c. at midnight
8. Steve and his sister
a. like Chinese food
b. don’t like Chinese food
c. always eat Chinese food
9. Circle three words that best describe Mrs. Snell.
a. friendly, suspicious, open-minded
b. curious, cheerful, tolerant
c. old-fashioned, suspicious, curious
10. Circle three words that best describe Steve.
a. relaxed, friendly, troublesome
b. communicative, relaxed, friendly
c. caring, conservative, nervous

219



Il Vocabulary and grammar

1. Read Kim’s letter and circle the correct forms of the verbs.

Dear Marc,
I hope (hope) you 11. (be) well. |
12. (write) to tell you what 13.
(happen) recently.
Last week | 14. (offer) a grant to stay on for another two years
as a research student! 1 15. (be) so happy when I received the
news.
Right now | 16. (work) in a team with six other people and
it’s great.
I 17. (travel) quite a bit  this  year.l
18. (go) to Florida three months ago.This summer |
19. (visit) Indonesia.
I have to go now but I‘'m dying 20. (hear) from you soon.
Love, Kim

11. | a) will b) are C) were

12. | a) was writing b) am writing c) wrote

13. | a) happened b) have happened c) has happened

14. | a) was offered b) have offered c) offered

15. | a) had been b) was c) have been

16. | a) working b) have been working c) am working

17. | a) have travelled b) travelled c) had travelled

18. | a) willgo b) went c) have been

19. | a) amgoing to b) was visiting c) had visited

20. | @) | am hearing b) to hear c) hear
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2. Read the text and circle the correct answer (A, B or C) to fill in the gaps.

Usain Bolt is the fastest man in the world. He
broke three world records in the Beijing and London
Olympics.

Usain Bolt was not interested 21. running when

Y he 22. young. He loved soccer and cricket.

Then his cricket coach noticed Bolt ran fast. He told Bolt 23. try track
events. Bolt began to run and he ran fast. He had a lot 24. injuries and two

car crashes, but he got better and he ran again. Then in 2005, Bolt got 25.
new coach. This coach wanted Bolt to train harder. It worked! In the Beijing Olympics
Usain Bolt became a superstar.

21. | a) about b) in C) of
22. a)is b) has been C) was
23. | a) about b) to C) on
24. | a) off b) of C) ov
25.  a)a b) an C) some

3. Read the text and circle the correct answer (A, B or C) to fill in the gaps.

There is an example at the beginning.

About one hundred years ago many educated people spoke French when they

met people from other countries. Today most people speak English when they meet
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26. . But what 27. English the international

language? There are many reasons why English has become so popular. It is the

28. language of the United Nations. It is 29. most
widely used language in science and on the Internet. Our world has become very global and we
need to communicate 30. one another.

26. | a) foreigners b) strangers C) visitors

27. | a) becomes b) does C) makes

28. | a) national b) official C) regular

29. | a) a b) an C) the

30. | a) among b) between C) with

111 Reading comprehension

1. Read the text about Helen and choose the correct answer (A, B or C). Only one

answer is correct.

Meet Helen

Hi! My name’s Helen and I’m sixteen years old, blonde with brown eyes. I have a tattoo
on my right leg. | love doom-metal rock but I listen to it through headphones so my
parents don’t hear it. My favourite colour was blue but now it’s green because that’s the
colour of my boyfriend’s eyes. My parents aren’t happy with my boyfriend, Robin.
They say he’s too old for me. He’s six years older than me. My school starts at nine. |
have a quick breakfast and hurry to school. Sometimes | have no breakfast at all,
because I'm trying to lose weight. I'm not crazy about school, but I like Geography,
because | want to travel a lot and see the world, and History, because it’s interesting, but
I like French best, because | work with French tourists in the summer. | take Spanish
classes in the evenings. This is one thing about me that my parents like. And | see Robin
there, too, which is great. In fact, that’s where we met. But it’s important for me to learn
another language because of my summer job. I usually get home around nine-thirty after
evening classes, and five on the other days. If I go out with Robin, I come later, but I'm
always home before half past ten because my parents say I can’t stay out later than that.
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Helen’s boyfriend’s eyes are

31.

a) blue
b) green
c) brown

Helen’s parents have a problem with

32.

a) her boyfriend
b) her tattoo
¢ her music

Helen usually has

33.

a) abig breakfast
b) a light breakfast
C) no breakfast

She thinks she is

34.

a) too tall
b) too fat
c) too young

Her favourite subject at school is

35.

a) Geography
b) History
c) French

Helen takes her Spanish lessons

36.

a) twice a week
b) at the weekend
c) we don't know that

She goes to evening classes

37.

a) because she wants to
b) because her parents want her to
c) to see her boyfriend

Her parents think that

38.

a) it’s very nice that she is seeing Robin on her Spanish lessons
b) it’s very nice that she met Robin on her Spanish lessons
C) it’s very nice that she takes Spanish lessons in the evenings

Helen thinks that learning Spanish is important because of

39.

a) her boyfriend
b) her parents
c) her job when there is no school

She has to be home

40.

a) before five
b) before nine-thirty
c) before ten-thirty
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2. Read the text about Canada Geese and choose the correct answer (A, B or C). Only

one answer is correct.

Canada Geese

Canada Geese are large blue and white
birds. When autumn arrives, they have to fly
south where the weather is warmer. The
winters are so cold in Canada that the birds
die if they stay there.

Last spring, Bill Lishman found sixteen
young Canada Geese on his farm. They had
lost their parents. Bill thought, ‘These young
birds won’t know what to do in the autumn.

Bill had a small plane and he decided to
teach the birds to follow him. All through
the summer, he went on short trips in his
plane and the young geese flew after him.

When the cold weather arrived in
autumn, Bill flew to Virginia in the United
States, 600 miles south of his home in
Canada. The geese followed him all the way.
Bill left the geese in Virginia and he
returned home. This spring, Bill was waiting
for the birds to come back. They didn’t
arrive, so Bill flew to Virginia to get them.
He looked for them for two weeks but he
couldn’t find them. When he arrived back
home, Bill found the geese waiting for him.
They had found their way home without
him!

4, | Winters in Canada are 100 cold for | 5) gy | ) wrong | ) Docsntsay
42 | Bill Lishman is a farmer. a) Right b) Wrong C) Doesn’t say
43. | Bill lives with his parents. a) Right b) wrong C) Doesn’t say
44, | Bill carried the geese in his plane. a) Right b) Wrong C) Doesn’t say
45, | This was Bill’s first visit to Virginia. a) Right b) Wrong C) Doesn’t say
4, | Bill vented the geese 0 Say aUNis | o) pi | b) wrong | ) Docsntsay
47. | Bill stayed in Virginia all winter. a) Right b) wrong C) Doesn’t say
48. ;I'phr?n%t?ese returned to Canada in the a) Right b) Wrong C) Doesn’t say
49, | Every spring geese fly to south. a) Right b) wrong C) Doesn’t say
50. | Bill taught birds how to fly. a) Right b) wrong C) Doesn’t say
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2. Kmy4y 00eosopa ca nucmeHoe dena ucnuma

| LISTENING 11 VOCABULARY AND 111 READING
COMPREHENSION GRAMMAR COMPREHENSION
Usain Bolt Meet Helen
A B C A B C A B C
1. O [ 21. [ [ 31. [ [
2. O O 22. 0 O 32. O O
3. O 0 23. O 0 33. [ N
4. 0O O 24, [ O 34. 0 X O
5. O O 25. W 0O O 3. 0 0O K
6. O O 3. 0 0O KX
7. O O 3. 0 0O KX
8. O O 38. 0 0O KX
9. O O 39. o o K
10. O O 40. 0 O K
11 VOCABULARY AND 11 VOCABULARY AND 111 READING
GRAMMAR GRAMMAR COMPREHENSION
Kim's letter Global English Canada Geese
A B C A B C A B C
1. 0 X O 26. W 0O O 41. O O
12. 0 X O 27. 0O O 42. 0 o0 K
3. 0 0O KX 28. [ O 43. 0 0O KX
14. O O 29. 0O O 44, [ 0
5. 0 X O 30. 0O O 45. 0 0O K
6. 0 0 K 46. [ O
17. O O 47. [ [
8. 0 K O 48. O O
19. O O 49, [ [
20. O 0 50. O O
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4. [leckpunmop 30 OUer UBAHE BEUWMUHE 2080peHA HA YCMEHOM 0esny

ucnuma:

Koncrantao IIpaBu myHo YecTo mpaBu rpelike
rpenu y rpemiaka y y ynorpebn
ynoTpebn penocieny rpaMaTHYKuX
BpEMeHa, He peun y CTPYKTypa
3Ha pCUCHHUIIM; HE / / / / /
HETIpaBHIIHE MOJe ce
riaroie, pazyMeTHn
YIUTHH H
OJPHIHHI
00JIHK
TToBpemeno TToBpemeno TToBpemeno rpeun VYnotpebsbaBa orpaHuyueH T'oBopu nonaxo, I'peum y He pazyme cBa JlenuMuyHO
rpemmu y TpeLy KoJ HPHIIUKOM yHoTpeoe (oHJ peun; OHAB/ba HCTE | YECTO MPaBU May3e M3roBOpY IUTO | ITHTAamAa, Jaje oJrosapa Ha
yrnotpebu penociena YIaHOBa, OpojeBa, peu; puMeTaH Tpaxehu omera KpaTke oa/He 3ajaTe TeMe
CBHX BPEMEHA; | peUHy IpeJyIora, IPUIIoTa, HEJIOCTaTaK aJeKBaTHOT oarosapajyhe peun. paszymeBame 0JIroBope
KOPHCTH CaMO | PEYCHUIIN; IpHUJeBa, MHOKHHE BOKabyapa He 3aBpmraBa ToBOpa
cajalmbe 1 ynoTpebsbaBa | MMEHHMIIA, peYeHHUILy 10 Kpaja.
MIPOLLIO jemHocTaBHe, | KBaHTH(HUKATOpa
BpeMe KpaTKe
neueume
IIpaBuiHO IIpaBunan IIpunukom u3narama YT1aBHOM MTPAaBUITHO N3paxasa ce TToBpemene Pazyme CKkopo yBek
ynoTpebsbaBa pex peun y [PaBHIIHO ynorpebsbaBa yIJIaBHOM ()IyEeHTHO TpeLIKe y [UTamba, 1aje oJrosapa Ha
BpEMEHa; PpEUYEHHIIH; ynoTpebsbaBa oarosapajyhe peun; y3 IOBpeMeHa U3TOBOPY HE KpaTke 3a/1aTe TeMe
Cclake TJIaroJt yrnotpebibaBa | WiaHoBe, Opojese, ajikeBaTaH BOKaOyIap 3a OKJIeBama oMerTajy oxrosope 6e3
ca IMEHHUIIOM pedeHuIe npezore, pHUiIore, M03HaTe TeMe KOMYHHKaIyjy | DoXaTHOr
y Opojy; yme CIIO)KEHE MIPUAEBE, MHOKHHY aHTAKOBaMbA
J1a HarpaBu CTPYKType HMCHHIIA,
YIHUTHH U KBaHTH(DHKATOpE
[IpaBuiiHO ynoTpeOsbaBa M3spaxasa ce IIpaBunan Pazyme cBa VY normyHocT!
CIIOHTaHO, (hIyeHTHO, U3rOBOp U [IHTamka U Jaje ozroBapa Ha
/ / / pasHOBpcaH Bokabyuap 6e3 Haropa WHTOHAIMja aJIeKBaTHE 3aj1aTe TeMe

KO MO3HAaTUX U
HEMO3HATHUX TEMa

0JIroBOpE; Cca
JakohoM BoaM

nuianor
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12.13.

upis u dvojezi¢no odeljenje

lndpa yaeanxa:

HATIOMFEHA: ¥ oDagese cTe Ja VIHIeTe mudpy E0J2 Ce HATAaIH Ha TecTV |(HCOETHO)
EREHON) H OpeNHIIETE CEE OATOEODE HE HCOHTHE EREEHNE THTEC H OO0 HasHITEHOM

- pemocIeny.
I LISTENING

COMPEEHENSION
A B C
1. O [ [
2 O [ [
3. O [ [
4. O [ [
5. O [ [
f. O [ [
7. O [ [
B. O [ [
Q. O [ [
10. O [ [
II VOCABULARY
AND GRAMMAR

Kim's letter

A B C
1. O [ [
2 O [ [
3. O [ [
4. O [ [
5. O [ [
& O [ [
7 O [ [
8 O [ [
9 O [ [
10 O [ [

Prilog 13: List za odgovore sa prijemnog ispita iz engleskog jezika za

JUCT

Usain Bolt
A B C
1 O O O
2. O O O
3. O O O
4. O O O
5. O O O

Global English
1 O 1 O
2. O [] O
3. O 1 O
4. O [] O
5. O 1 O

III READING
COMPREHENSION
Meet Helen

A B C
1 O 1 O
2. O [] O
3. O 1 O
4. O [] O
5. O 1 O
6. O [ O
7. O 1 O
E. O [ O
9. O 1 O
0. O 1 O

bl Ul L o

=
=

3A OOJTOBOPE

oy e e -

CANADA GEESE

T Y
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12.14. Prilog 14: Priru¢nik za sprovodenje prijemnog ispita iz engleskog
jezika za upis u dvojezi¢no odeljenje (prilagodeno prema ZUOYV, Prirucnik za

sprovodenje zavrs$nog ispita na kraju osnovnog obrazovanja)

BazayxomroEHa aKasemMuja
Trm 33 GHANHTEAHY HACTABY
Beorpan, 2014.

NMPHUPYYHHK 3A CNIPOBORHEWKE MPHJEMHOTI
HUCIHTA U3 EHTAECKOI JESHKA 3A YTIUHCY
ABOJE3HYHO OAE/SEHE

assessment:-
i i SN etiidanpe -
= = proficiency W=~

Jlanquage

research™

THESAURUS

Dictionar)

Wg LeAg

IN W
LA ‘QUA

i <

CALM

AND
TRAS D

larGubge @ Xam
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BA3JIYXOILTOBHA AKAJEMHJA
THM 3A BHJIMHTBATHY HACTABY

PUPYUYHHK 3A
CIIPOBOBEILE TPUJEMHOT
WUCITUTA U3 EHIVIECKOT
JE3UKA 3A YIIUC Y
JIBOJE3UYHO OIE/bEILE

EEOTPAJ, 2014,
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. MPHFYYHHK 3A CNPOEIRHEHE NPHIEMHIT HCIHTA H2 EHINMECK JEZHKA 3A YNHC Y 4B EIHYHD AEREHE

—

CAJIPKA]J:

CTpy4HO YOYTCTED 23 cOpoEoleke NpHjeMHOT HCITHTA

Ofasese M OArOECPHOCTH KOMHCH]jA VE/BYEEHE ¥ Npolec opragusamuje u cnposohema

TpPHjEMHOT HCOHTA

MpHnpeMase TECTOED, VCI0ED M MATEPH]ANA 33 NOIArathe NPHjEMHEOT HCIHTA

MpunpeMarhe TECTOEZ M YOYTCTER 33 OUSHHEAMRE €3 PENISHUMA M HIYHHOM
fogoBaa

JucTpulynHja u IyEaie TECTOER

MpunpeMarhe MPOCTOPHKE VOI0EA H MATEPH]ana 33 M01arathe MpHjeMHOT HOOHTA

(QdagelITaEabE VIEHHKA O IPHjEMHOM HCMHTY

Canpisaj W Ha4HUH N0Jaraka NpHjeMHEor HCIHTAa

Mogpydja HCOHTHEaRA
CTPYKTYpa HCOMTA H 0IHC B040Eamka

TexHKYHH ONHC HCOHTA

Cnpoeohere npujerHor HonuTa

MpujaseHEake KAHIHAATA 33 M0arathe MpHjeMHOT HOIHTa
PacnopehiEahe yeHHEA 33 OJATARE IPHjEMHOT HCIHTA
Je#ypCTED HA MPHjEMHOM HCIHTY

Odesdehusame i KOHTpOIA PETYIAPHOCTH B HAA30P Had cnpoEoherseM MpHjeMHOT
HCIOHTA

Hauus ofpage ¥ YHOCA MOSATAKA O PESYVATATHMA IPHjEMHOT HCIHTA

¥HOC I0JaTaka 0 PESVATATHMA NPHjEMHOT HCIIHTA
(Qdjae/bHEatbE NPHEPEMEHHN PESYITATA
¥BU] ¥ TECTOEE M MPHTOBEOPH Ha PESYATATE

(Qdjae/bHEAbE KOHIYHHY PESYATATA
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v’

= MPHPYYHHK 3A CNPOBOKEHE NPHIEMHOM MCNHTA H2 EHIAECKO! JESHKA SAYNHC Y ABOJESHYHO OAEAERE
|

Tpuaozu

« TIlpunor 1: YOyTCTEO 33 A€XKYPHE HACTABHUKE

e Ipugor 2: ¥nyTcTso 3a mudposarme/aemndpoEarbe TECTOBA M NMPAE/bEE PaHT-
JTHCTE

¢ Ilpusor 3: YOyTCTEO 33 mperaeaade i HCNUTHEaYe

¢ Ilpuior 4: YOyTCTEO 33 MOCTYNAK NPHTOEOPA HA PESY/ATATE NPHjEMHOr HCTIHTA

« TIlpusor 5: YOyTCTEO 33 y4€HHKE

¢ Ilpusor 6: YOyTCTEO 33 KOOPAHHATOPA NPH]EMHOT HCIUTA

« Ilpusor 7: YOyTCTEO 33 OAUTOPA

JopaTak - npurMepy obpasana

e OO6pazan la: JeAHHCTEEHM CIIHCAK VIEHUKA

¢ 0O6pazan 16: JeauHCTEEHN COMCAK VYEHHKA

¢ 06pazany 2: 3aNHCHUK O TOKY I0Iarama NPHjeMHOT HCITHTA

o 0OG6pasan 3: 3anKCHIK O OCTEApeHHM G0Q0BENMA Ha YCMEHOM A€y HCINTA

« O6pasan 4: VKynaHd 36up ocTeapeHnx 6040Ea Ha NPHjeMHOM HCIHTY
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CTpy4HO yOyTCTBO 2a CHOpoOBOhewme MOpHjeMHOT

HCIIHTA

¥eogHe HanoMeHe

OBaj MpHPY4HHUE J& HaMEREH CEHM HACTABHHLUMA H CTPYVHHHUM CcapagHHOuME ¥
BasgyxomnoEHOj AK2AEMHjH KOjH CF VIUBYHEHH ¥ NpoLec cnpoEckera NpHjeMHOr HCIHTa
M Jaje cTPy<HAa YIYTCTES 33 CEE NPOLUEVPE KOj€ CY CACTAEHH A0 NPHjEMHOr HCIIHTA.

OB0 VOyTCTEC je V CKA3ZY ca ogpefidama Hoje ce OJHOCE Ha OpHjeMHH HCOHT, a
yTEphene cy JakoHoM 0 OCHOEaMa CHCTeMa 00pasoEarma M BACHTAM3, 33KOHOM O
cpefmeM o0pasoBamy U BACIHTamy M [IPAaEHIHHKOM 0 VIHCY VIEHHEA ¥ CPEAEY KOV

OBaj NpHpPVYMHHE j6é HaMEHEH KOOPAMHATOPY NpPHJEMHOT HCOHTA, KOMHCHjH 3a
CACTAE/BAME TECTZ 34 MNOJAramke NPHjEMHOr MCIHMTI, KOMMCH]H 33 OpHjeM OpHjaEa
[moxyMenTauMje] KaHAMZATA KOju He DOJaraTH OpHjeMHEH MHCOHT, HOMHCHjH 3a
mHdpoEake W AeHPOEtE TECTOED £ NPHjEMHOT HCIHTA, KOMHCHH 33 Iperaeamke
TECTOE3 €3 MPHjEMHOT HCOMTA M YCOMEHM Je0 MCIHT3, KOMHCHjH 33 dopMuHpake H
ofjaEmHNEathe PaHr-IHCTE, KOMHCHjH 33 mande, KOMHCHJH 34 JOHC H OCTAIHM
FanoCcAeHNMa ¥ BasayonIoEH0] aKageM i

¥ OUBY OCHIVPak:a PeryIapHOCTH H KEAMMTETHOT coposohera NpHjeMHOT HCIHTA,
MpupysarEoM ce Gmpse ypehyjy cregeha muTama:

+ of3Eese M OATOBOPHOCTH KOMHCHjA VE/EYYEHe ¥ Opollec OpPraHMzanije o
cnposohetha MpHjEMHEOT HCOHTAE;

+ OPHOPEMAE:E TECTOEA, YLIOEA M MATEPHjAN2 33 NOAArAERE NPHjEMHOT HCIHT;
+  CAApEAj M HAMHH D0Jaraka OpHjeMHoT HCIHTa:
+ cnposoletbe NpHjEMHOT HCOHTA;

+  HIYHMH YHOCA M 08pafe NoJaTaka 0 peSyATATHMA NPHjeMHOT HCIHTA,
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. . ~  MPHPYYHHK 3A CNPOEBOKERE NPHIEMHON MCNHTA H3 EHMECKOF JESHKA SAYIIHC Y AEQJESHYHO OAERERE

CactasHu feo osor Ilpupy¥HHKa 4nHe cinefehn NpPHIOSH KOje YHEeCHMUM Ha
MpHjEMHOM HCIHTY KOPHCTE ¥ CKA3AY €3 33AyKEbHMA H OATOBOPHOCTHMA KOje HMajy:

¢ YOYTCTEO 33 AEXKYpPHE HACTABHHKE;

¢ YOYTCTEO 33 WHQpoBarse/emnpoBatbe TECTOEA it GOPMIpPaLE PAHT-THCTE;
¢  VOVTCTEO 52 Ipernelade H HCIHTHBAYE,

¢ YOVTICTEO 53 IOCTYIAK NPHrOEOpa Ha PesyaTaTe NPHjeMHOT HCIHTA;

¢ YOVTCTEO 33 Y4eHEKE;

¢  YOVTCTEO 53 KOOPAHHATOPA IPH|eMHOT HCIHTE;

¢ YOYICTEO 53 OJHTOPA.
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. MPHFYHHHK 2A CNPOE0RHEHE NPHIEMHENT HCTHTA M2 EHIMECHN JE3HKA 3A YTIHC Y ABMEIHYHD DAEMREHE

Obape3e W OATOBOPHOCTH KOMHCHja VK/bYYEHHX ¥

npouec oOpraHuzalMje M CcOpoBohewma MNpPHJeMHOT

HCIIHTA

¥ by ediEACHOT H jEAMHCTEEHOr COpoEchemka IPHjeMHOT HCIIHTA | VIHCA VHeHHEA

¥ BasgyxomIoBHy aKaZeMHBjy HMeHyjy ce caegelie xoMucHje i osaamiena auna:

HOOPAHHATOP OPHjeMHOT HCIATA [V Ja/beM TEKCTY: KOOPIHHATOR):

HOMHCH]2 33 CACTAE/BAthe TECTA 33 MOJMATakE NPHjEMHOT HOOHTA [V JabeM TEKCTY:
HOMHCH]3 33 CACTAE/bakhe TECTA);

HOMHCHj2 33 OpHjeM npHjaEa [JokyMedTandje] KaHZMAATa woju Re moaaraTi
OpHjeMHER HCONT [V JabeM TEXCTYV: KOMHCH]A 33 NpHjeM npujasa);

KOMHCH]2 32 g posake 0 femndpoEarke TECTOEA C4 NPH]EMHOr HCOHTA (¥ JakeM
TEKCTY: KOMHECH]2 33 INHQPOSahe H JeIIHPPOEIRE TECTOEA);

KOMHCH]2 33 MpeTyiejare TECTOES c4 NPHjeMHOT HCOMTA M VoMEHN Jeo MemuTa(y
Ja/beM TEKCTY: KOMHCH]A 33 Nperiejathe TECTOER):

KOMHCH]2 33 GOPMHpPame H 00jaS/bHEAELE KOHATHE PAHT-IHCTE (V JaBEM TEECTY:
KOMHCH]2 33 PAHT-THCTE);

KOMHCH]2 32 manbe;

KOMHCH]2 33 FIHC;

HHTEPHH OJHTOP.

KoopaHHATOP OpHjEMHOT HCIIHTA

(OdaBese W 0OroEOPHOCTH:

HAATIE A KOMILIETHE Opranuzanyje u npahemse HCOHTS;

HOOPAHHAN]2 paja IKOACKHE KOMHCH]a;

ocnocod/baEathe CEHX VHECHHE ¥ copoBohermy NpHjeMsHor HCMHTa;

OpoEEpa NPHIPEMBEHOCTH CEHY VISCHHEA ¥ cnpoEohety OpHjeMHEOT HCIHTa;

Opradi3oeame 1 C]IIJDBCIEE]'&E IIPHjEiB.'hI'!BE.H:& KaHAXNOATa 33 D0Jarame ]'.[FII'!jEIHI HOT

HCIOHTa;
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. MPHPYYHHEK 34 CNPOBMNGERE NP HIER HON HCNHTA H3: EHTAECKODN JEZHKA 2A YTHC ¥ AEMEIHHD OAERERE

ogpefHEame M OpHOpeMa NpOCTOPHja 334 NOMarame OPHjEMHOC HCOMTA H
pacnopehHEare FIEHIKS KOjH NOTASEY HCOHT ¥ THM NPOCTOpHjarMa;
OpHOpeMae HHOOPMANKja i H3EEITAjd 0 OPHjEMHOM HCOHTY U YOHCY VIeHHKS;

OCHTYpakse PECVAAPHOCTH TPHjEMHOT HOMHTA

KomHcHja 33 cAcTaE/bakhE TECTA 33 N0JArake NPHjeMHOr HCIHTA

Odagese M 0ATOECPHOCTH:

ogpefEame mOgpyija HCOMTHE3MA Koja e OGMTH MCOHTaHA Kao M UH/BEBR
HCMUTHEAHA;

ogpefHEame CTPYKTYPE HCIKHTA H HA1HHA §040Eatha;

OpHOpeMae LUIAHA COpoEohetsa NpHjeMHOT HCIIHTS;

oapefiEathe TPajaka HCIHMTA, HATASLA HCIIHTA M HA9HHA PeIlaEaksa;

oapefHEathe NpenopyHeHe THTEPATYPE 33 NPHIPEMathE IPHjEMHOT HCIHTA,

KoMHcHja 3a npHjeM nDpHjasa (FoKyMeHTaUHje] KaHAHJZATa KojH Re moaarate
OpHjEMHH HCIIHT

OGaEese M OATOEOPHOCTH:

OpoEEpacathe JOKYMEHTANHjE VYEHHKA HOjy MOAHOCE OpH NpPHjaEbHEARY 33
H0JIarathe IpHjeMHOr HCIHTE;

VHOC NOJATAKA O YVISHMIOMMA ¥ LOENTPAnHy 033y M KONTPOJA TATHOCTH VHETHX
OogaTaka;

003BEIITAEAMRE YIEHHKA ¥ POJWTERI, OJHOCHD CTAPATEAZ O KPHTEPHjVMHMAE I
HEYHHY N0MaTakhd, OpraHisannje i coposohetha NpHjeMHOr HCIIHTS;

HIpaga jEIMHCTESHOT CIHCKA VIEHHKA NpPHjAEMbEHHE 33 NOJarame OpHjEMHOT
HCMUTA OpeMa a38yEHoM PELV.

HKomucHja 3a mudposame # jemudposarke TECTOEA CA MPHjEMHOT HCIHTA

Odagese ¥ 0ATOBOPHOCTH:

cnpoecheze nocTynra wxdposama/gewndposamka ¥ cKA3agy ca YOyTCTEOM 33
mHdpoEase B fEIHPPOESE TECTOER aTM ¥ [Ipuaery 2;

OCHTYpame pPETYAApHOCTH NOCTYNEa medposamafgemudposama TecTosa ca
OpHjEMHOT HCORTA,
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. MPHFYSHHK 3A CNPOEBIR{HEHE NIPHIEMHNT HCIHTA M3 EHTMECRDT JESHIKA SA YTIHG Y ABEME3H4H D MEREH:E

KﬂHHC!‘Ijﬂ. 3a Operaejame TECTOEA Ca I]Pl[iE-'Hl{D]‘ HCIHTA H YCMEHH JEe0 HCIIHTA

OidaBese U 0Or0EOPHOCTH:

CCHIVPAEE PErVAApHOCTH OPEeraegakd TECTOES 3 NIPHjeMEOT MCIHTS;

OCHTYPalsE KEAMUTETA NPerie]atha TECTOEA 2 TPHjeMHOT HOMHTE;

cnposohethe MOCTYNEA OUEERHEARA ¥ CKIALY €2 YIOVTCTEOM 33 OUEHHE3IRE €3
pewekHMa B HAYHHOM O0g0Eaka YOy TCTEOM 33 Nperaegade gatuM v Mpunory 3.
OCHTYpare PETYIAPHOCTH H KEAMNTETa choposohera yoMeHOT Jena NMpHjeMHOr
HMCIHTE;

cnposohethe NOCTYOEA OUEHHEANRA ¥ CHIALY c3a YIOVTCTEOM 33 OLEHRHEARE C©3
pelwenHMa H HAYHHOM §0J0Eaka i YOYTCTEOM 33 Opernefaye atuM y [Ipuaory 3.

KoMBcHja 33 npaB/betbe H 00jaB/bHEARE PAHT-THCTE

Odaeese 1 0OMOBOPHOCTH:

OCHTYpalbe PETVAAPHOCTH MOCTYNEA NpaEbemka H ofjaEbHEama KOHATHE paHr-
JIHCTE;

OpHIpEMa MOJaTaka © peSyATATHMA NPHjEMHOT HCOHTA ¥ 00jaEEHE3mEe
OpHEPEMEHHN PESYITATA IPHjEMHOr HCIHTA;:

0fjaEEHEIRE H NPOSEPA TAYHOCTH KOHAYHNY PESVATATA NPHjEMHOT HCITHTS;
HEpama jeOMHCTEEHOr CONCKA VYEHHE3 MNpPHjaE/beHHX 33 VIOHC ¥ JAEOjE3MHHO
OJe/keke BasgyoNa0EHE aKageMUje.

KomucHja 3a manbe

OfaBese U 0OrOBEOPHOCTH:

omMoryhaBame VHEHHIMMA 13 HMajy YEHI V TECT H OpaEa Ha IPHTOS0P POAHTERNMA
O0JHOCHD CTApaTe/bHMa;

pellaEae IPHIOE0Pa Ha PeSyATATE NPHjEMHOT HCIHTA M 003BEIITAEame FIeHHEa
M pOAHTE B3, 0AHOCHO CTAPATERA 0 OFIVIH KOMHCH]E
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. E MPHPYYHHK 3A CNPOEBOKEHE NPHIEMHON MCIHTA H3 EHIAECKOP JESHKA SAYTIHC Y AEQIESHYHO OAERERE

Komucnja 3a ynuc

==
ki

OGagese It OATOEOPHOCTH:
¢ TNpoBepasatbe AOKYMEHTAlWje YIEHWKA KOjy NMOAHOCE NMPH YNHCY ¥ ABOJESHYHO
oze/berme BasAyxXonnosHe akageMuje;

¢ VHOC mojaTaxa 0 yHeHHLOHUMAa Y LEHTpPaIHY 633)" M KOHTPOJA T3a9YHOCTH YHETHX
NMOoJZaTaKa.

HHTEepHH OAHTOP
OG6aBese 1 0ATOBOPHOCTH:
o npaheme KEATHTETA K PETYIAPHOCTH CNPOEOHEHa MPHjEMHOT HCIHUTA;

e INpejysMMame Mepa 3a COpeyaBarbeé HEPery/NapHOT MOCTYNama YVHecHHKa ¥
HCIHUTHOM TPOLECY.

Paze 9
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Hpunpema}be TeCTOBa, yCjIOoBa H MaTeijaJIa 34

nojmarame HijeMHOF HCIIUTA

lIpunpeMarse TECTOEA H YIYTCTAEA 33 OLCHHEAE €A PelIelhHMa H
Ha4YHHOM 60J0Bama

KomucHja 3a cacTas/barke TECTA 33 N0/aratbe NPHjeMHOr MCOHTA NPHIpPeMa TECT 33
NoJarame MPHjeMHOT MCOMTA M3 EHIVIECKOT je3MKa 33 YIHC ¥ AB0je3HYHO OJEe/berhe ¥
BasayxonnosHoj axagemuju. Komucuja yTsphyje nNoApydja HCOMTHBAmA, Tj.
KOoMIeTeHLuje Koje he GHTH OLemeHe Kao M NH/bEEE HCIMTHEADA, CTPYKTYPa HCIHTA K
Ha4nH OofoBarba cy TayHO ofpehenu u jacko seduumcanu. Komucuja 33 cacTaematbe
TECTa 33 MOMAarale NPHjeMHOr HCIHTAa oapehyje TEXHHYKM OMMC MCIHTA3, IOTO
NOApasyMeEa Tpajarbe, H3I/IeA U HaYHH PelllaBarha TECTa, HeoNnxo aK npudop 1 npasuaa
MOHAIIakba 33 BPEME 0APHKABAtha MPHjEMHOT HCOHTA,

AucTpubynuja u 4yBame TecToBa

BasayxomnoBHa aKageMija ¥ KOMHCHja 33 CACTaB/babe TECTa MPHIOpPeMa 33 ITaMIy
TeCTOBe M3 EHIVIECKOT je3HKa €3 3ajauuMa Koje fle yHeHHUM A3 paje HA NpPHjEMHOM
uenuTy. TecTOBM Ce WTaMmajy y 33804y 33 BPEAHOBAMbe KEBAAMTETa 00pasoBama
BACMHTAmba M NMAKy]y Ha HAaYHH KOJHM Ce OCHIypasa Oe30edHOCT TOKOM AUCTpHOYLMje 1
cnpedasa HeoBaawWheHo 0TEapatbe.
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[lpunpeMame TeCTOBa, yCIOBAa W MaTepHjana 3a
ToJIarame NPHUjeMHOT UCITUTA

[Ipanpemare TECTOBA H YHOYTCTAEA 32 OLEHEALE Ca PelIemhHMA H
HauHHOM O0J0Bama

KoMucnja 32 cacTae /barke TECT3 33 MOJIArake NpHjerMHOr MCOHTA NPHNPEeMa TECT 33
[MOJIarake NPHJEMHOT HCIHTA M2 EHIVIECKOT JeIMKA 33 YMUC ¥ SE0jeSHYHO OJSmEHe ¥
BazgyxomnosHo] axagemuju. Komucwja yrephyje moAgpyuja McnuTHEa®a, T
KoMneTeHgHje xoje he GuTH onemeHe K30 ¥ UU/EEEE HCOHTHEARA, CTPYKTYPa MCOKTA ¥
HaiHH DOACEaa Cy Ta4HO oApeheHH M jacHo Jeduuucand. KoMuoHja 33 cacTaEsmame
TECTAa 33 MOJaramke MpHjeMHOr MCOMTa oapehyje TeXHMYKM OmMC MCOUTE, IUTO
MOAPazyMEeEa TPajarbe, MMIe M HaYHH PEIAEakka TECTa, HEeONX043H npudop M npaenaa
MOHAWAKA 33 EPeMe OAP:KAEara MPHjeMHOr HCTHTA.

Jducrpubynuja 1 yyBame TECTOEA

BazayxOMJI0EHA 3aKaZeMHja ¥ KOMMCH]a 33 CaCTAE/&3e TECTa NPHOpPeMa 33 WTaMay
TECTOEE M3 EHIVIECKOr jeZMKa Ca 33jauuMa Koje he y4eHHMIM J3a paje Ha NpHjeMHOM
ucnuty, TecTOEM ce WTaMnajy vy 33aE0Ay Za EPeJHOEake KEAJIMTEeTa 00pazoeama M
E3CMKTakka ¥ NaKyjy Ha HaYHH KOjHM Ce OCHIypaEa 0ezdegHOCT TOKOM ZUCTpudyuMje H
crnpevaea Heoeaamwhexo oTEapame,
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MPFHPYWHHE 2A CNPOBFGEHE MIFA]EMHOT HCIHTA B2 EHMMECHOT JESHMA ZA YTIHCG ¥ ABIEIHUHD GAEARERE

lIpunpemame OpOCTOPHEX YOIOEA H MATEPHjAIa 33 M0JIaTamke
NpPHjeMHOT HCIIHTA

BasgyxonaoEH: axageruja odezfelyje npocTopse yonose =a cnpoechese npujersEor
ucnuTa Hakox yTEpheHor 0poja yMeHHKA NPHjAE&EHIE 24 NOJAraHE NPHjEMHOr HCOHTAE,
oapekyje ce Gpoj yeHoHHOLA ¥ KojHMa fe ce COPOEECTH OpHjeMHEN HOMHT.

¥ oagpehueamy npocropa v kome he ce cnposogeTe mpejerHn uenKT, Bazgynonioesa
aEaTEMHja ce pYRoOECSH cnegehum savTeEMa:

* ¥ CE3KO] KAYNH CegH M0 jefaH VH9eHHE, B TO Ha
HaEHOM CPEgHIIEEN Jey;

+  VHHOHHOE MOpajy g3 Oyay OpocTpaHE M
OCESTREHE]

*  VHHOHHOE MOpajy g3 Oyay  TEXHHYEH
OOperUEEHE AVIHO OOpPEMOM 23 cHpoEcheme

ABT3d HCOMTA ¥ KOME CE NPOEEPAER]V ESMITHHE
CAVIIEHE,
Hakon ogpebmeara npocropnja v mojuma he ce COpoOBECTH OpHjEMHH HCOHT,
HOOPAHHATOP OPHjeMHOr HCOHTA CACTAERE 003ERIITEREE KOj& CaANHH:
+ HazHEe B Opoj npocTopHja ¥ ®ojura he ce mossraTe OpejeMHEH MCOOKT, Kao B Opoj
VHEHKEA M0 TPOCTOpH|jH;
+ norpefad Opoj QesyDHUX HACTAEHHKA M JeMVPHHA KOHCYITAHATA 33 copoEcheme
OpHjEMHOT BCTTHTE,
BazgyxonaoEHa axageruja obezdehyje v noTpomun mMaTepujan (xoeepre za TecToRE,
AHCTOEE Za OSTOEOPE, HOEEPTE 3 wudpaMa) za copoechems mpHjeMHOr MCOHTA =3
CEAROr YHEHHHA KOjH TOTaHe OPHjerHE HCTIHT,

OSagelnTAEANE YUSHHKA O HPHjeMHOM HCOHTY

Hoopguearop OpHjeMHOrC HOOHTA je OSTOB0paHd za of03EeIUTAE3m:e FUEHHHA o
POAMTERS, OJHOCHD CTIPATELA 0 PEAMHIAOHNjH mpHjerHOor HenHTa. Hoopausarop je
AY#aH J3 HajMakke TPH J3H3 Npe NOYeTHAE NPHjeMHOT HOOHTA Ha OTAAcHoj TAAMH mIEoas
M HAa IEAHWYHO] HHETPeHET CTPaHWOH Ixofe OO0jaEd [egHHCTEEHH COMCIH YHeHHER
[ofpa=zan 6p. 1) ¥ cxaagy ca 3aKoHOM O 33OTHTH NOASTAHKA O AHIHOCTH. COHCKOEE C3
CATHHUOM H HAZHEOM M Bpojer npocTopHja je norpedso oBjaewTH ¥ ¥a yrasy y npocrop)’

VIHOHHIY ¥ K0j0] VIeHHIH D0y IPHjerHHE HCIHT.

Page 11
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. APHPYIHHE 34 CIPOEDEERE MPHIEMHO! HCIATA B3 EHMECKON JESH A 3A YTIHG Y AEDNESHUHO (M EDEHE

Cafpxaj U HaYHH N0Jarama IpUjeMHOr HCITHTA

[Mogpydja HcOWTHEARA

IpHjerEEs BCOHTOM HE EHTASCKOT jEIHKS 334 YVOHC YYEHHEKS ¥ JEQJEIHYHO OJe/mEie
Ea=gyXoMMoEHE aK3aJeMH]e NPOEEPAEA]Y C8 JEIMYKE HOMOETEHOH]E YHTIES, OIyUaka H
COECPA H MOZHAE3HE MPAMATHHE H JEKCHHEE SHIVIECKOT JESMKA HOjE CF JHeHHMIH CTEHIH
HAKOH ZAEPLISTEA OCHOEHOKAICKOr 0fpazoEaka.

CxogHO TOME, NPHjEMHN HCOHT HE EHIVIECKOT JESHHA C8 CACTOjH HE 9eTHPH HCOHTHE
OenRMHE! OpPOEEDE PAIFMEEaH3 CHHM/GEHOr TEECTA |oiyliawka), NpOESpe MOZHAEAE
IPaMATHEE B ASKCHEE SHIVIECKOT jESHEA,MPOEEPE PASYMEEaha NHCAHOT TEECTA [HHTaka)
H PasroEopa, 0gHOCHD, YCMEHOT Se13 HCIHTa

lueeEr HCNHTHESNE ESMTHHA oy cregehu:

Caymwase - yHeHHE MOXE 3 PasIyMe 0HO IITO j& HIPEYEHD CTAHAAPIHHM FOEOPHHM
JESHHOM EHHED HAHM DOFTeM MeIHja O DOSHATHM KM HEOOSHATHM TeMaMa H2
CEAKOAKEEHOT MHEOTA, PazyMe oDaEemITerma M MOPYHE HKOHEDETHOr CRApeHaja Eoje oF
WITOEOPEHE CTAHIAPAHWM jesHxoM M yobuuajesoM OpsHMHOM, CXE3ATH CYLITHHY
OACIVIIAKOr TEKCTE, PAIVMEe ¢ PEASTHEEOM JaxoloM pasroEop MAH pacmpaEy mzmehy
JAEOjE TOEOPHNES,

UnTame — VHEHHE MO¥E T3 PAasyMe o 9eMy je ped ¥ TexcTy, npoxale cnenmdusne
HEGOPMALE]e, pazyme ogpehene
JMEeHCHYKE WAM CTPYETYPanHe obpacye o
IPHMEY]E HX HA MPAEX HITHEH,

loEop - VHEHMHK MOE D3 g3 KPaTax
OOEC jEgHE HWAH EHIIE CIHE3, Y04
CAHYHOCTH M D3ZIHKE, JOHECE IaKmYIHE
HAH HKOMEHTAPHLIE JATe CHTYAUHje Ca
WA OB OCEpTEaka Ha CONCTEEHO
HCEYCTECS H OJTDOEODPH HA MHTAKA M3
CEAKOJHEEHOT  HHEOTE W OOHILIE

CHTYALE]Y, CTAHkE HIH PAIHY.
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MPFHPYYHHE 2A CNPGBFGEHE IPFAIEMHOT HCIHTA B2 EHMECHOT JESHKA ZA YTIHNG ¥ ABREIHURD GREMRERE

CrpyrTypa HCOATA H ONHC G0N0EAA

MpHjerMHE HCOHT HE SHMISCKOr jEIHEE I3 VIHC VH9EHHEA ¥ JE0jEIHYHD OJ8/bEHE
EazayxonnoEHe aXagerHje CACTOJH CB HE 9eTHDH LeIHHe:
+» PazyMeEate CHHMLEHOT TEKCTA - ATVIIARe (5 noswa)
+» [lozsaeasse rpaMaTHrE M AekcHEe (S moesa)
+ PasyMeEathe NHCAHOT TEKCTA - YHTARE (5 MoeHE)
» EBeITHHA FOEO0PEE:E - DAZroEOp (5 moeHa)
Vueuuy za ynuc v BazIyxonA0EHy aKageMujy Moke 53 OCTEIpH Hajenme 20 Gogoea
Ha MNPHjEMHOM HCOHTY B3 SHOVIECKOr jeIMHEA. MY9eHHE =a yOoHc ¥ BasgyxonnoEHy
AKITEMME]Y je MOMOEHO0 OPHjEMHN HCOOWT, aKo jé oCTEapHe HajMakke 14 Gogoea ua

NP eMHEo0M HOOHTY B2 SHOIECKOD jESHE,

PazyMeEame CHAMULEHOT TEKCTA - eTvnatse (5 noexal

HenwreomM penusEoM PazyeeEsse CHUM/BSHOT TEHCTE - COVINEEE TECTHpE Ce
PEEyMEEAHE OCHOEHOT CMHCIE CTYUAHOT TEHECTE H PAZyMeEske OHTHIK coenudHaEIT
uHEGopManHja. BpeTe S31aTAKE KOj& 08 KOPHCTE 38 HCIHTHEAE OEE EBIITHHE MOTY OHTH
TNANM NOERZHEAE:E, TAMANH EMMECTPVHOr H200pa B/ HAN I30a0M J0NyHaEaski. Bpcre
CHHM/BEHOr TEECTA 23 TECTHPAKE OEe ESIITHHE o0vxeaTajv [KpaTxe) Moxonore, [(kpahe]
pazroeope uzHehy g2e wan EMme ocoda iy aae (kpaha) ofaEemwTema

0E3 MCOHTHAE UETHHA HOCH YVEYIHO 5 OoeHA. ¥Ise0 OBE HCOOHTHE LNEAHHE ¥ OeaoM
HCOHTY HEHooH 2504,

[ozHaE3EE rDAMATHEE H JEHCHEES |:5 EI:I:I‘EHE.]

Hemureor meawsHoM [lo=ZHAEAR-E TPAMATHEE W JSKCHEE TECTHDA C8 OCHOEHOD
MOZHAEIH:E B OPIENIHA YOOTPE0a rpaMaTHYENY CTOVRTVDA M ASHCHES SHOJBCKOr jeSHHA.
EpcTe 23gaTaa Koje 02 KOPHCTE 33 MCOHTHEaKE OEE ESWITHHE MOTY OHTH I3gaud
MOESZHEA, 23701 ENUECTPYHOr HzE0pa |/ WM 2330H SONVE-aEaEsa,

(Ea MCOMTHE UETHHA HOCH YEYMHO 5 OoeHa. Y0 OEe HCOHTHE UETHHE ¥ OeJ0M

HCOHTY HEHooH 2504, -
51-. £ g E =

AT =

5 English
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. MAPHPYYHHE 2A CIIPOEOHERE MPHIEMHOT HCTIHTA M3 EHMAECKOT BEZMHA A YTIHC Y ABM)

FazvMeEatse THCAHOT TEKCTE — SETawE(5 ]II:IEHE.I

HomareHoM penusoM  PasyreEame NHCAHOT TEKCTE - WYHTA3HEE TECTHRE OB
PaSyMeEdle OCHOEHOT CMHCA3 NHCAHOT TEKCT3E, pPasyMeEame  creusdmTsHm:
wHGOpPMANKjE B JETAmHO PAIyMeBars TEKCTA. BpTe 33jaTaxa Koje o2 KOPHCTE 33
HCIMTHERMRE OEe ERIITHHE MOTY DHTH 33a5ane NOESIHEARE, IaJall EHUECTHYHOD
wz00pa, 33ane TIIHO/HeTAYHO W,/ WIH 3373nH SonyieaEated. EpoTe NHCAHOT TEKCTE 33
OpOEEpY OEE ESMITHHE CF AYTEHTHYHH MaTEpHjanH C3 HEOONXOSHKM 3JSNTalHjaMa H

HEIMEHAMA ¥ CHAZIY 03 HMECOM ZHAMKA VYEHHHA HOjH OOy OpPHjEMHH HCOHT H

ofyxEATajy HPATHE NOPYHE, HOEHMHCKE b 0
ynaure, wpafie dworpadmuje, Spomype n/ { -
BIH THCHE. E—
OEa HCIMTHA UETHHA HOCH VHEVIOIHO 5 - ; -
noeHa. VAED 0BE HCNATHE GETHHE 7 LETOT a— h\

HCIIHTY HEHOCH 2594,

EernTHHa roEopessa - pasrogop [ nosua

HemuTsoM ysaxnoM BemTHHA roBOopera - pasroB0p TECTHPA Cf KOMVHHMEATHEHS
KOMOSTEHOHjA VIEHHKA. YH9eHME OJCDEApa Ha NOCTAEABEHS NHTAMAa OMIOTEr THOS
[myToRama, xobn, 0OpazoRatke, XpaHa.,) B OMECYjE jEOHY WIH EHLIE MoHVEeHMY CIHKE.

023 HCOMTHA OeMMHA HOCH VEVIHC 5 O0eHa, ¥Oeo OEe HCOHTHE LelHHE ¥ MeJoM
HCIIHTY HEHOCH 2594,

TexHHYKH 0THC HCIIHTA

Tpajase HoONTS

MpujerHN HCONT M3 EHCASCKOT j8ZMHA 33 YOHC YYeHHE3 ¥ SEOjEIHYHO OJe/EEHE
COPCEDIH C8 ¥ JEA J3H3 M CACTOjH C8 HE MHCMEHOT H FCMEHOT Jena HCOHTE,

MucrieHH ge0 OpHjEMHOT HCONTA HE EHMVIECKOr jEIHEA TPaje yeynmHo &0 MHHEyTa
yrEyIyjvhH B oKEMpHo EpeMe oF 10 MEHEVTAE Koje je VEeHHKY moTpedHO 33 FOHCHERMRE
CEMX 0AMOECDA HA ANCT 33 0AC0ECPE.

Vuenuk je v o0aEezd g3 Ha mosarasy 003 Jefa WCOHTA ca coDoM HOCH JIHYHH
OOEVMEHT a3 goTorpadwjox (oEepema hauxa EmIcxHDE, $Dacom, JOMYHA  K3pT,
JETHTHMANHjA Z3 OPEEDZ..] K30 M MATy KOEEPTY ¥ Kojoj 8 Hamazd medpa xoja je

YHEHHEY JOSSkeHa NPHAHKOM NPHjaERHEaREA Z3 NOJETaHRE OPHjEMHOT HCOHTA

Page 14 Mopes Tora, VEEHRE je v obaeezn Ja Ha uenuT gobe v 2axazaso epeme Koje he 6uTH

243



MPHPYYHHE 3A CIIPOBDHERE MPAIEMHOT HCIIHTA B3 EHMMECHON JESHKA SAYIHC Y ABMEIHMEAD DAERERE

ofjaEmeno Ha oraacHo] Ta0un BazgvHonnoEss aKajeMuje M H3 TEAHHYHOM cajTy Ulxoae
HajHacHK]e jegaH gaH Npe NOJaraka HCOHTa 3000 coeqMdHYHOCTH NPECT G818 HCOHTA,
NpOEEpE PasyMEEaEEd CHHM/BSHOr TEHCTE, Kall:ere C8 HE MOMKEe TOJEPHCATH H VIeHHK
KOju zaracHl Hehe Mol 33 noaase HomAT.

¥yeHKK je ¥ 003aEe3H 43 CES 0fTOE0PE HE METARE VIKIIE H3 AHCT =3 0JT0E0PE YHTHD

M [0 HATHAYEHOM PegoCAeny LTAECH MK HPHOM XeMHjCKOM OI0EKOM.

HEIMW

VHeHHIH Ha HCONTY ZodHjajy WHOPOEaHM TeCT M JHCT a ogroEope. TECT Ccagpsu
I30ATHE M TENCTOES KOJHMA Cf HCOHTY]Y BSIITHHE CAVIIEEA M 9HTaHk3A H NPOESpPaEa
NOZHAEZHE PAMATHEE M JTEKCHEE EHTASCKOT jesnka, 0F yHeHHEa C8 0¥eEYje g3 MasEHED
HHTEY W, WAH CIVIOE]y YOyTCTEA Koja fe aregiTi TOKDM pPemaEaEkES TECTA.

YueHMK MOE 03 NpaEd DejeINKe W MHIOE OSTOECPE HA TECTY, a1H ce ¥ o0zup za
G0J0EakE YIHME CAMO CAAPaE] KOJH j8 FIHCAH Ha JHCTY 23 0T0EODE.

33aTHE MOEEZME3N3 H ZaJaTHE EBHIMECTPYEOT ®200pa VYeHHIM peuaEajy
ofenexasamem/yoncHeame  onoEa/Opoja  TawmHor ofgrosopa Mehy  monvheHnm
OATOEOPHMMA. FEOMHKD VIeHHE ofemes /yIMIe BHInS 0 jeAH0or OATOEODA KO MHTEERS
rA& Hije HAZHI9eHo 43 WMa EHIUIe TIYHHX 04r0ECDA, 2a5aTak he ce GogozaTe ca O (mHyma)
noesa Oez obzupa Ha To mTo je mehy obenesmewmnr/ynHcaEHM ogroECpHMA M TaYaH
DATOEC.

337aTHe SONYVHEEAMHA VIEHHLH DeIIAEA]Y VIHCHESReM PedH Ha npegeufeno MecTo
KOje je HAZHAYEHD ¥ TEHKCTY.

3amaTHe TA4HO HETAYHO YHEHHOH DETAES]Y SA0KDYHHEIREM Or0EOPE, AKO HA CE3
OHTaka VIeHHE ogroeopd ca TAYHO mne #Ha cEa OeTawa ogroecps ca HETAYHO,
ogroecps ce Helle YIHMaTH ¥ pasmarpase, des ofszupa wro Meby ogroecpura mMa 1
Ta¥HHX OTOEODSE,

MpHIHEoM OpOEEpEe PASyMEEaHE CHHMLEHOT TEHCTA —
CAVIIERE, VHEHHOH CE3XKH TEHCT OIylIajy JE3nyT, Ope
MOYETEa CAVIIARZ jeaHor o/HAM EMINEe Jel0E3 VIeHHLH
MM3jY EpEMEHA KakD 0N NpoYHTATH nuTama. Jox crymajy
jedas M/WAH EMINE JBNOEE CHMMMEEHOD TEECTA VHEHHIH
OATOECPE VOMCY]Y ¥ TECT, 3 N0 I3EPMETHY paja HMajy
EpeMEHa g3 OJTOEOpPE YOHLIY HE JHCT =3 ogrosope. Jox

CAVIOE[Y CHHMAK TEKCT3, VISHHIMME HHjE SO0IEC/AESHO J2 OOCTAERA)Y MOHTaRad o
KOMEMTAPHIIY TEECT, HAKD He GH DEMETHAM THIIMHY M JeHOHIEHTDHCORAH OCTATE

Pagge 15
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APH HIHE. 3A CIPOEOHEFRE NPHIEMHOT BCTMTA M3 EHTAECKOT BEZHKA 3A YTIHC Y AEMIES WUHO REREHE

Mpuop

ToroM HEpSge Sa0aTAKa KOjH OB HANAZE HA TECTV VYEHHHY j& JoSE0/beHA ynoTpeda
ofH~MHE B/ WIH GPHE MK MIAEE XEMMjCHE OIOEKE,

KoHadHH 0JTOEODH H3 NHTaHA O VIOMCYV]V HAa JHCT 03 OJCOECDPHMA HOHEVIHED
LTAECH MAH OPHOM XeMHjCHOM OJOEKOM YHTHOD M 0[O0 HAZHIYEHOM pPEIOCTEIV.
[Mperaefamke TECTOED 08 EDPIIH HCKEVEHED UPEEHOM XEMHjCHOM OJIO0EKDM.

TecT ®oj K3aHIWIAT NPea He cMe A3 CATPEHM HHKAKES SHAK0EHA obenesia, ooHM
OACOEOPA HE MHTAKA HA NpegeubeHuM MecTHMA, ¥ HOIHED C8 TO He HCOomTYje, Homuckja
33 Mperasfarke TECTOER, TAK0 ofeIsHeHH TeCT, THCKEATHGHEVjE ¥ METHEH.

CEaxo HeNpHMepeHo NOHIMEmke HAHSMSAaTa TONOM  HMCOKTA  (TAacHo
KOMEHTAPHCARE, PASTOECD HaHSHASTE, NpeNHCHE3RE yOOTpeda modwnHor TemedoHa
HAH JPYTHX eleKTpoHckn: Vvpehaja) auckeannduxosahe imeroso gamse yaemhe,

MpIIHEOM HEPAgEe NHCHMEHOT JET8 HCMHTA HHje f0SE0/BEHE YIoTpeda pesHiEA

VHOANKG VYeHKK I3 EpeMe Tpajarsa MemuTa HM2 Hemux Hejacuola o HefoyMHOE
odparihe ce ewypHOM HACTAEHHKY, OAHOCHS CTPYHEOM EOHCYITAHTY, NOJHIAEN DVEE
K30 He O PEMeTHO OCTAME K3aHAWSATE ¥ HIPaIH TecTa

¥ cmydajy g3 yHeHHE Mopa J3 HAOYCTH HCOHT HAKPATHO, TO MOME VIHHHTH jETHHD ¥

MpaTH:H jEIHOT 08 JesyPHHY HACTAEHHEA,
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MPHFYIHHE 3A CNIPOB0HELE MPHIEMHGM HCTHTA B3 EHMEC KO JESHKA ZA YTIHG ¥ ABRDEZHUHD OAEMERE

Crnpoeoheme NpHjeMHOT HCOIHTA

IMpHjeMHERM HCIHTOM S EHIJIECKOT JEIHHA 33 YIHC YIeHHER ¥ JEQjESHYHD DJe/EEHe
EazayxonnoEHe aRagerdje MPOEEDIER]Y C& JEIHYHEE HOMTETEHLIH]E YUTAKRI, CAVIIaHka H
TOECPA W MOSHAEAHE TPAMATHHE H AEKCHKE EHMJECHOT jESHES KOjE CV YHEHHIH CTEHIH
HEKOH Z3EPIIETHA OCHOEHOWEOJACKOT ofpazoEama. CHOJHO TOME, OPHjEMHE MCIHT HI
EHLIECKDT jESHKA CE& CAcTOjH M3 HeTHPH HCOHTHE LEeAHHES! NPOEEPE PESyMEeEaHad
CHHM/BEHOT TEXCTE [CAYIIEME), NPOEEpE MO0SHAEAEE MPAMATHHE H JEHCHEE EHIVIECKOD
jETHEZ, OpOEEpe PASYMEE A NHCAHOT TEKCTE (1HTAkE), H PAIr0EODE, 0H0CHD, YOMEHOT
Jena HenHTa. [IpHjeMHH WCOMT CE COPOECSH ¥ TpPajasy og Aea gaHa [peor gada ce
CNPOEOAH MHCHMEHH J80 TECT3 H3 KOM C8 TECTHPAjY ESIITHHE CIVIIAHKI, NOZHAE3HE
TPAMATHEE M JIBKCHHE H ESMMTHHE YHTaH3, 3 JPYIOr J3Ha C8 COPOEOIM VCMEHH Jed
HCIOHTA H3 KojeM Ce OpOoEEpaEdjy EEMTHHE FTOEOPEEE,

MpHjaEEHEaRkEe KAHZHIATA 33 NOMArake NPHjeMHOT HCIHTA

VYHEHHIM Ce NPHjEEEYV]Y =3 NOJErame NPHjEMHOT HCOHTA ¥ TEPMHHY KOjH je
ogpesuao MusEnCcTapoTES NpOCEeTE, HAVEE M TEXHOMCIIKOT pazEcja (¥ gameM TeHCTY:
Mummcraperee npoceete]. Kormcowja za npejem npujaEa npoespaEa SOEYMEHTILHY
VHEHHMEA KOjY O0JHOCE MpH NPHjaELHEARY, YHOCH OO0JaTHe ¥ 0=y MOgaTaka M NpPaEd
KOHAYHY JHCTY KaHAKSATE, Y9edHUd NPUINKOM NPHjaEEHEaMRa J000jajy MaTy KoERepTY
v KO0joj ce HAmazH mMEPpa YHEHHEA HOja CUVEM K30 HASHTAQHESNHMj: M MOTERAA o
npijaEu za oba geqs HCMWTA ¥ nog ToM wadpod he ce ofjaEmuEaTH cEM pezyaTaTH Ca
OPHjEMHOT HCIATE,

PacnopeljnEame yieHHKA 33 NOMArdEE OPHjEMHEOT HCIHTA

VueHpunu ce pacnopehyjy ¥ y¥HoEHNe yHanpes yTephedus pacnopemom, 3 Ha
EPATHMA CEAKE VYHOHKLE HATAZH ce [efMECTESHN COHCAK yHeHNEa [ofpazan 6p. 1a) koju
¥ TOj OpoCTOPH|H NOAZEY OPHjeMHH HceOdT. Ha TOM COMCEY, KOjH j&8 ODOTHHCAH H
NEYaTHPEEH OF CTPaHe JHPeKTopa AXaferuje, voeHrNOH Mory npoxHahn ceojy mudpy xoja

HM je A0JesEHA MPIINKOM NPEjIEAHEARA 23 MoJardke OPHjeMHEOT HCIHTA.
f
— | i ' |
—

J
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. APHPYYHHE 3A COPOEMHERE APHIEMHO! HENMTA W3 EHMAECKOT JEHIA 3A YTIHC Y ABMJEZHUHG SREREHE

JemypPCTED HA NPHjEMHOM HCIHTY
MoTrpefan Opoj] gewypenx HacTaexuea yrephyje ce npema  cnegeham
KPHTEPHYMHMa:
= EHO CE MCOWT OOJEHE ¥ VIHOHHLAME, =3 CE3RY VHHOHHUY Tpeda npegedgeTH JES
OEWVPHA HACTAEHKEA Ha HIjEMme 12 vYeHMKAZ H J0B0REH Opoj] JesypHEHEX
KOHCYATaHaTa Koji he 00MIasHTH FHHOHKLE ¥ TOKY 00EHjakEa [PH]eMHEOT HCIHTE
JexypHH HACTZEHHOE 003EMmajy Je#YpPCTED HA NpPHjEMHOM HCOHTY ¥ CEAATV Ca
¥oyTeTEOM 23 gEsypHe HacraeHkke ([Ipwnor 1), KoopsuHaTop NpHjeMEOr HCOHTA jB
AYAHAH 03 HajMake JE3A J3H: Npe NoYeTHA HCOHTA YIO0ZHA JEEVPHE HICTAEHHKE ¥ HOjHE
OpocTOpHjaMa  Jgexypajy. JesypHH HACTAEHHUH OpeyIHMajy 04 HKOOpDAHHITORE
NpHjEMHOT KMCIHTE KOEEPTE C3 TECTOEMMA B ofnaze ¥ ogroeapajyhie npocTopuje.

¥naKoEaHe KOEEPTE CE OTE3APA]V ¥ OpoCTODHKE
¥ uojoj ce 0faERa MCOKT ¥V OPHCYCTEY YHEHHES r' r v

HETOCPESHD OpE MOYSTHEA MCOHTA. YY9eHHE Ha . L
MECMEHOM Jely HCenWTa  gofeja  Eelusy
KOESPTY Ha E0jOj j& HamMcana mudpa Koja ce
nogyaapa ca mHdpoM ¥ MAno] KOBSPTH Hojy
VHEHHME HOCH ca cofoM ¥ JAsHe OJmsEEIea

HCOINTSE,

OdezfelinEame M KOHTpOMAA PEryIapHOCTH H Hag3op Hag cnposohemes
NPHjeMHOT HCOHTA

KoopIWEaTop OpHjeMHOr HCOKT2 je OACDECDAHE =a peryiaspHo copoecheme
OpHjEMHOT HCOHTa ¥ BazayxomnoeHo] aXageMHjE WA ApyToM OpOCTODY, VHAOPET
ogpeheHor, ¥ HojeM VHeHHOM NOAZEY OPHjeMHM HCOHT. KoopaMHaTOop OpHjeMHOT
HCNIHTE WMA MPAaES VEHLA ¥ CEE aNTHEHOCTH TOKOM cOpoeofer3a mpHjeMEOr MCOHTA B
Npefy=HMaka Mepa ¥ CEAagy ca oerawherMMa SJAaTHM 0F CTPaHe JUPERTORE
BazqyHOoMLIOEHE aKaferije i ¥ CENIanyY ca noced MM YOyTeTEoM gaTus v [Ipunory 6.

AyTopH TEeCcTOE3 Jesypajy Ha G3aH NOAarasa MCOHT3, Kao H ¥ J3He NoOSHOLSHES
OpHrOECPa KaKo OM OMIM Ha PacOoJarasky za cea moTpebsa TyMadema ¥ EezH ca
NperasgameM HCNHTHHY S3A3TaKa,

OoHTop OpHjEMHOT HCOHTA, PAJH HOHTPOJAE KEAAMTETS NPErIefakkd, HMa OpaEd
VEHJ: ¥ NPOHIEC/EHO HEA0paH YZ0paK TECTOEA 04 NPEOT S3HA HCOHTA 40 objaE/bHEaREE

MpHEPEMEHHN PEIVATATA

Fage 15
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MPHPYIHHE 24 GNP OBIHERE MFAIEMHOT BCIHTA B3 EHMAECHON JESHKA SAYTIHG Y ABDIEZHUHD DAEMAEFE

HauuH o6pajie U YHOC NOJATaKa O pe3yATaTHMA

[MpH]EMHOT HCITHTA

¥HOC MOJATAKA 0 eIy ITATHMA OPHjEMHOT MCITHTA

Mocne weTexa Eperera NpegerEesor 23 PRINSE A8 TECTA,
ZEAyDHE HACTAEHHINE MPHEVILEE]Y ESIHES KOEEPTE ¥ HOjHMa
C¥ TECTOEM M JHCTOEM 23 OfTOEODS, ZamHCHHYHEE
EEMTEHTHPAjY Opoj wHexopumhbemmx o sHexcropnmBesx
TeCTOEE M Npefajy CEe ERMHEKE HKOEEPTE W ZANHCHHE O TORY
NoJaramka npHjeMEcr HenuTa [odpazan 6p.2) KoopIHHATORY

OPHjEMHEOT HCAHTA,

KoopawHaTop OpHjeMHOT HCOHTA Opejdje KOEEPTE HOMHCH]H 33 NPEeries TECTOEE,
KOja COpoECcgH NOCTYNEK ¥ CEIany ca moceSHHM yoyTeTEoM gatur ¥ Mpurory 3.

Mocte SaEpPWEHOr Operfegskka TECTOEd, KOMHCHja =a npersaeq Tectoea epaha
KOEEPTE Ca MpPErAeS3aHHM JUCTOEMME 3 OArDECPE KOOPSHHATORY NPHJEMEHOT HCMHTE.
KoopgHHaTOp NpHjeMHOr HCOHTA TECTOEE H AHCTOEE 23 GSIOE0pe O4J5e Ha DesbegHo
MECTD.

HakoH TaEpIWEHOr SPYror 383 NPHjEMEOT HCOHTE, HCOHTHEIYH NPesajy SanHCcHHE
0 OCTEIDEHHM OO0J0OEMMA HAa VCMEHOM Jeiy HonHTa (ofpazag Op.3) xKoopIuHATODY
OpHjEMHOT HCOHTA. KoOpIWHITOD OpPHjEMHOr HCOMTA ERJHEE KOESPTE ZajegHo Ca
TAMHCHHIHME €& FCMEHOT Jela HOOKTA Npejajs KOMHCHH 23 JelHdpoEarke Koja IoTOM
EPLIM JEMHOPOEAKE ¥ CEIAAY C3 YOYTeTEOM gatuM v Mpunory 2.

Odupextop Bazayronnoese axagerujs gocTaera Muuncraperey npoceeTe z6upHe
nogaTHe O GpojY FEeHHEA Koji CF MOJIAraTH OTpHjeMEH HCNHT K0 H PESYATATE HOOHTA,

OfjapENEaEe IPHEPEMEHHX PEIyITATA

Mocte 3EpMIEHOr NPErIEJaEa NHCHMEHOr J80a HOMHTA B 00aE/EEHOT YOMEHOT Seaa
HMCOATE, KOMHCH]A 33 JopMHpamke H ofjasmHEatee paHr-AHCTE, odjaBmxyje OpHEPEMEHY
PEHT-THCTY CA VEFIHEM S0HpoM ocTEapeHnx BO00E2 HE NpHjerHOM BenuTy (ofpasan ap.
4] Ha TEaHMYHO] MHTEPHET CTPaHMNH BasgyxoniaoEHe arajerHje ¥ Ha orJacHo] Tadnm
BazgyxomnoEHe axagemuje. Hseos ®s nesTpanse Jaze MmoJaTda cad OpPHEPEMHHEM
PESYATATHMA NpPHjeMHOT HCOATA ofjasmyje o2 v poxy of 48 cate mo odaEmeHOM
OpEjeME0M HCOHTY. PesyaTary ce odjasmy]y 0ol wrdpara VEeENE,
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APHPYYHNK 3A CNPOBOREMRE NPHIEMHO MCIIMTA M3 EHMECKOT JESMKA SAYNINC Y ABOJEZHUHO OAEREME

¥EHZ y TECTOEE H NPHTOEOPH HA pe3yITaTe

VHeHHK MAH POAMTES, OJHOCHO CTAapaTe/: MMa NPaEo YEMAR ¥ TeCT. YEHZ ¥ TecT
omoryhaea XCOpAHHATOP NPHjEMHOr MCTIHTA KOjH 23je4H0 €A KOMHCH]OM 33 CACTAE/E3He
TECTa Aexypa y DBasgyXOMIOEHO] aK3JeMHjH¥ HAKOH ODjas/bHEAER3 MNPHEPEMEHMX
PesyATaTa y TepMuHy Koju he HaxHagHo OuTH objasmeH.

VKOAMKO Y4eHHK CMATPa A2 MOCTOje TPEllKe ¥ D0J0Eaky HEer0EOT Paja, POSHTES
MAM CTapaTe/k yHEeHHKA MM3 MpPaB0 33 VWIOKH OpHroeop. PoauTers WAM CTapaTes
Y4eHHKA3, HAKOH VEMS3 ¥ TECT, YJIaKe NHCMEHH NPHUroEop AupexTopy BasayxonsnoexHe
aKageMuje y CKA3AY ca yOyTcTEOM gaTuM y [Ipuaory 4. JUpexTop HalaKe KOMHCH|H 23
xanbe ga pasMOTpPe NPHIOEOD M AOHECY KOHIYHY OAMYKY O MOCTHIHYTHM Gpojed Gozoea
Ha MPHjerMHOM HCIHTY.

OdjaE/EHEame KOHAYHHX Pe3yITaTa

Hakor wro MuEHCTapCeTEC NpocEeTe npocaesH AxageMujn uxdopranuje o yonexy
Y4EHMKA C3 MOCTHIHYTHM PEIYATATHMA Ha NONAraky SAaEPIIHOT HCTIMTS K30 ¥ OCTE3peHe
8070Ee Ha OCHOEY HHXOEOT yenexa og VI go VIII paspeaa, komucuja 3a dopMuparse paur-
JIHCTE CACT3E/bA KOHAYHY PAHT-JIHCTY VHEHNKE 33 YIIMC ¥ AE0je3uYHO ogesbeke. KoHasHu
PESVATATH NPHJEMHOT HMCOKTA 00jaERYjy Ce Ha ZEAHWYHO] MHTEPHET CTPAHANM M Ha
ornacko] TabaM BasAyxOMIOEHe aKajeMMje Yy CKJIaZy €3 KaJeHAIpOM HCOHTHHX

AKTHEHOCTH.

249



MPHFIHHE 3A CIPOB0HEHRE MPAIEMHOM HCTHTA M2 EHMEC KON JEZHKA ZA YTIHC ¥ ABDEZHUAD OAERERE

Mpuaor 1: ¥oyrcTEo 3a JeKypHE HACTABHHKE

¥ npunpereo] daze, Ope OpHjeME0T HONHTS, ASKVDEN HICTAEHMIE CF AVEHE A3

+« [MoToRmy B DpeyzMy pelleke 0 HMEHOERESY 38 JeHyPHOT HICTAEHHES;
» Ipeyzmy womejy [Ipepyusuza za copoeohesse NpHjeMHOT HCTHTAE HE EHCASCHOT
JEHEA 23 VOMC ¥ JECjEIMYEHO 0Jemeke [V gaser TexeTy: [IpHpy<EME) B feTamso ce

YIOZHAJY C3 HeroEMM cagpmajeM [Hapoawto [lpmrororr 1) npe gosacka ma

OERYPCTED.

Koop HHATOpP TPHjeXHOr MCIHTA pacoopelvje JexypHe HACTAEHHKE ¥ OpOCTODH]E
¥ HKOjHMA Cce O0JEMja HCOHT, TEKO g3 HaJMaREe JE3 JEEVDH3 HACTAEHMKA JEXVPE]Y ¥
NpOCTOPHjH ¥V KOjOj C8 Mmomake MCOOHT, KAKo O jegasd OMO Ha pacnodarasy v cavdajy
noTpede g3 C& OTHPATH VEEHMK 00 TOANETS, [0I0EE KOOPOMHATOD MPHjEMHOT HCTHTA H
1. Ha gas coposofesks NpujeME0r HCOHTE QY PHH HACTAEHHIH CV VAHH Ja:

» Johy v mroay Hajxackdje mosa caTa Ope NOYETHE OPHjEMEOT HCIHTE;

= Iloxecy ceoj npuxepar Mpupyasnea [Ipaaor 1);

= [pey=my MaTEPHjan 33 JeyPCTEC HA HCOHTY: [EIMHCTESHH COHCAE VIEHHER
[o@pazang dp. 18), mHpPOEaHE KOESDTE C3 TECTOEMME M JHCTOEMME 3 0STOEODE H
SaMUCHHE O TOKY MOJaraka ZaEpinsEor #enuta [odpazan 6p.2);

= Ca peooMTHEM MaTepujano™ Oygy =3 ogroeapajyher mecty v ogroeapajvho
VIHOHHDR 15 MHHYTA paddje Ope EaHHYHOT ODOYSTHA MHCMEHOT Jema OpPHjeMEOTr
HCOHTE;

» Iposepe Az M yueHHOH WMajy npondcad opubop [mraea won gpea xeMujoea
OSI0EEA)] ¥ DOZefe KM PEIepEHE XEMH]CEE OVIOEKS YEOVIHED je To noTpeduo;

= [loctapajy ce g3 YHeHELM OSJ0ME Ha MECTO Koje je 3a To npesenheno cEoje Topde,
MCEEYIEHe MOOHIHE TeqedOHE H APFTd TEXHHYKE NOMAaradsd, NepHHLE, Jelemmxe,
NaENHpe, XPAHY H O, 0CHM Eoge, ocEexasajyer HanuTHS;

» EEupeHTHpSEjy NPHCYTHE Y4EHHKE H3 [SIMHCTESHOM CHMCEY Y4eHHES [oOpaszan op.
18) moWTO Cce VUeHHIM CHMECTE HA CEOja MECTa. YYEHHE je SvaH O3 SeyVpHOM
HACTAEHHEY NOELHE oEepeHy haduy KmMEELY ¥ Maly KOEEPTY cad WHOPOM Koja My

j& JogemeHa MPHAKEDM IPHjaEEHEHE 23 TOMSrake MPHjeMHOr HCOKTA.
Page 21
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. APHPYYHHE 34 CIIPOEOGEFE NPHIEMHOT MCITHTA B3 EHMAECKOT BESHIA 3A YIIHG Y AEONES MUHO (METELE
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Haron mro ce yTEDIH HEEHTHTAT VIEHWNEZ, JSEVDHH HACTARHHIH JOTETEY]Y YIOSHHEY
mEdpOEIEY ESIHEY KOESDTV €3 TECTOM H IHCTOM 3a oarceope. [lmdpa =2 Eeammo)
ECEEPTH MOPE I3 Cf NoOyIapPa ca MEdpoM VISHAEA V MaT0] KOESPTH EDJY J& OH J0HS0 Ha
HCIIHT;
(GazacTe EOODINHATOpZ DPHJEMEOT HOONTA YVEOIHED DOCTOJH Mag® noe echm opo)
T2CcTOER 0F npeiEnfjemor;

Tormeevyy Jemmereens comeax yuexnes (oopazan op. 10) k2o motepmy 1a oy ofaEmm

HASETHGHERIR Y TPHCYTHEY YISHAKA 3 HOTHTY.

Jedgas og JeEVpHEM EOHCVITAHETE Ope MOYSTEd HCOHTA OOjAMIE3Ed  VISHHLHME

Opomsgypy 2 HEIHTY, TES 2 CEH 9Y]Y CEA YOVICTEA ¥ GeHHITHMA TPeda jacHs 00jacHHTH J3°

-

-

He mumy cEoje MOJ3aTHE H3 TECTY HH KOEEPTAMA!

HecoeT Tpaje caT eperMess, ITo SHAYHA S3 HMajV JOECEHD EpEFEeHa, 53 He Tpeba ga
HFPe H 3 HAjOpe Nas=HEC OPOYHTaJY YOFTCTED HA TECTY;

Mpenopy=/EHEC j& A3 OSTOE0PE NPEC MUY TpadHTHOM GIOEKOM HE CAMOM TECTY
(o mHje ofagszro), 2 Ha KPAjy LTAEOM XEMHjCKOM OACEKOM HA JHCTY 33 0T0R0pE.
D=0 je EaHO, jBp CE OATDECDH HAMHCIHHM TpadMTHOM OJOEKOM HA AHCTY 33
OgCOEOPE, KA0 HH NPenpaEsadd oJTOECDH HAaNHCRHH MEeMHjcKoM oicewxorM, Hehe

MpHIHAEATH OPK GOJ0EIEY;

He crejy HMaTH HHEAXAaE IpEdop OCHM NPOMKCAHOT H 43 Ce 33 EPEMe HCIHTA Mopajy
MOHAWATH SHCOHNIKHOEAHS (53 He 0MeTajy jedHM SPVTe, 43 He Openucyjyv. Ja ce He
KOHECYATY]Y, jep hie v cynpoTHOM OMTH VIa26HH C3 MCIOHTA):

Ja mo zaEpmeTEY Paga. K3ga Kede g3 Opesajy CEoj TECT, MOZOEY gEMyDHOD
HACTAEHMEA MOSMIa:EM DYHEe M 53 HaKOH Opegaje TeECTa OCTaHy ja cess go
TAEPIISTES HOMKTS E3AKD He OM CEojHM MImackoM HI MpocTOpHje ¥ Kojoj ce mommse
METIHT OHETATH SPYVIe V Dasy:

Mory ga DOCTAE®E]y MHTARA OPe Hero TO HCNHT NOYHE ¥3 HaNOMEHY 43 KacHHje

uehie SuTH gogaTHEx odjammersa

JexypHE HACTEEHHOH Cf S3THM JVEHE Ja3!

3EaHHYHO 02HAYE M0YeTaK HCMHTA ¥ Ta¥Ho ogpeleHo Epere;
CEe EpeMe Tpajakkda HCOMTA O¥gy Ha CEOM MECTY SEMyPCTEA KaHe 0M OpaTHIH H
ofezfe HIH PErYASPHOCT TOKA HOMKTA, JesypHE HaCTAEHHOH He CHMejy HanyIITaTH

SEMVPCTEC TOKOM HCOHTE, 3 VEOIHED 08 YHaME OOTPe0a g3 c8 NoZ0Ee KOO SHHEATOP
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MPHPYIHHE 2A CNPOBIHERE MFAIEMHOT HCIHTA B3 EHMAECHOT JESHKA SAYTIHG ¥ ABDEZHUHD DAERERE

¥HOMMKD V4EHHEK H HAKOH ONOMEHE HACTAEH C3 HENPHMEDSHHM MOHAARENM, JVAEHH
Cy5a MOS0EY KOOPIMHATOPE NpHjeMHOr HCOHTa. KoopgHHATOD OpHjerMHOr HCIHTE
VOAbEAEA VEEHHES C3 MCOHTE YEOJIHKD H HAHOH HMETOES ONOMEHE VIEHHE HACTAEH Ca
HENPHMEPEHHM MOHALAEEN, Y9eHHE CB HE (ME ¥IAEHTH ca KcnHTa Jes ofaEmeHor
OpeTXOSHOr MOCTYOES, 3 CEE WHTEpPEEHUH]e ce ofaEesHo Osteme ¥ JaMHUCHHEY O
TOEY NOAarak3 SaEpIUHOr Moo Ta (obpazan 6p. 2);

Tpaxe 0 VEeHHES KOJH D3HH]je Opegajy TECT 43 jOII jRIHOM OPOEEpPE O3 JIH CY CEE
0ACOEODE HAMMCATH XEMHjCKOM OJICEKOM M 3 TO VPaIE, aK0 HHCY:

15 MHHYTAa Npe TIAEPMETHS HCNHTA O003EECTE VYEHHHEE O OpPEOCTAI0M EDPEMEHY,
noAceTe MX A3 CER OACOECPE MOPAjy 53 HAMMMIY XerMHjcKOM 0J0EXKOM M A3 S0 Epaja
HCOWTA HE MOCY 43 HANYIITEY OpoCToOpHy:

Mo weTexy Epereda npegenfenor =a pas, npuhy ceakoM yHeHEEY, NpETALIa]y A3 M
HA TECTY WM KOBEPTAM3E HMA HEKHX THAKOE3 M 0D3aEsCcTE o TOME KOOPAHHATOPA
OpHjEMHOT HCTTHTE,

Moxyne E&THEE KOEEPTE C3 TECTOEMMA OF VHEHHEA M KOODIWHATOPY ODHjEMHOD
HCOMTA NOpenajy [EOWHCTEEHH COHCAK VY&HHEE, ERIHEE KOEEpPTE, MNpPEOCTans
HEMCEOpHIAEHs TECTOES M SANMCHHE 0 TOKY NOMaraka 2aEPIIHOr KenwTa [odpazan
gp. 2] ¥ xoju o8aeezH0 Beaske CEA OCTVIAKA OF MPOLUeayDe.

A
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. APHPYYHHE 3A COPOEOHERE MPHIEMHO! HCTATA W3 EHMAECKOT BESHHA 3A YTIHC Y ABONES HUHO REREHE

[Ipuaor 2: ¥oyrecrEo 3a mudpoeamke gemHdpoEaise TECTOEA H
$popMHparke PpaAHT-JTHCTE

KorncHja za npHjer NpHjaEa I3 OO0Marake NpHjeMHEOT HCOHTA Jesypa ¥V WEDAH Ha
A3H Eoji MHHHCTEPCTEC OpoCcEETEe ogpedd. ToM NpeAHKGM, KoOMHCH]a ¥ J3sy mogaTaxa
VHOCH JHYHE MOJATHE VYEHHEA HOjH O OPHjaEREy]y 33 MOMATr3se NPHjEMHOr HCMHTA.
HawoH WTo y4eHHUM 003EE NpHjAEEHEANE, YYEHHOHMA Ce JoJe/kyje MATd HOEEPTE ¥
KOjOj CE HaTasH WHOpPa KOja HX HASHTHOHKY]jE Vv EpeMe NoNaraka NpHjerHor HCOHTa

ndpopame TecToEa ofaEma KOMECHjE Za madpOoEaRke KOjY SHHE HajMame OB3

HICTAEHHEA HAH CTOVYHA C3PaIHHES HI KIS ¥ K0j0j C8 CIPOECSH NPHjEMHH HOMHT.

Iludpoeaske ce EPWUH TAKO WTO O HCTOM WHdpor obenexdea cagpsa) EETHEE
KOEEPTE, HA 23 TO NpejedbeHOM MECTY H SEE Maie KOEEPTE Cd HIeHTHIHEILHOHOM
KEPTHLOM YHEHHES, KOjy yIeHHE J00Hja Ha JaH OpHj3EbHEAEA 38 N0ASCaMEe OPHjeMHOT
HCIHTE H KOV j& AY&aH 43 HMa ca cofoM ¥ EpeMe OfpsaEarea NPHJeMHOT HCOHTE o
MOKEHE JESFDHHM HACTAEHKOHMA HA VEHA. [eIHA MATA KOEEPTA CE JAj& YHEHHEY, 3
OPVTY MATY KHOEEDPTY SagPH#EEd KOMKCH]3 33 NPHjeM JOKVMEHATA 33 MOIardme IPHjerHIr

HCIHTA,

llpEcr Zaka, HAKOH LITO Ce OPeriej TECTOEA OD3EM ¥ crA3gy ca YOyTcTEOM =a
OLERHEAME C2 DEMEREHMAHM HIYHHOM O0J0Eaka W ¥ CEARgY ca YOFTCTEOM 23
nperasgaye gaTHM ¥ [Ipraory 3, KOMUCH]A 23 Operass TECTOEA NpPesaje EEMHEKE HOESPTE

C3 OperMegaHuM JHCTOERMAZA 04 M0E0PEKO0ODIHHATOPY OPHjEMHOT HCITHTS,

Jdpvror gaHa, HaKoH S3EPIIEHOT YOMEHOr Jeia MOOHTE, KoMWCH]a E0ja je ofaEnaa
OLERHEIRE VIEHHKA ¥ CEAAIY cd ¥NyTCTEOM 33 OLSHHESME (3 DEIISHRHME B HAYHHOM
fdogoEatea M ¥ CHAAZy ca YOVTCTEOM 33 mperasgade gated v [pumory 3, opezaje
IENWCHHE O OCTEApPEHMM OOSOEMMA Ha VCOMeHOM Jery HconuTa (ofpasag &p. 3)
KOOPAHHATORY OpHjeMHOr MCnuTa. KoopauHaTop NpHjeMHOr MCOHTA EBAHHE HOEEPTE,
T.j. MperaelaHe JUCTOEE 34 OATOECDE M ZAMHCHHE 0 OCTEAPEHKM DOJOEMME HA VCMEHOM
IeRy HMCOHTA [00pazan op. 3] npedaje KOMHCOH{E 23 SeHOpOEaRke. KoMHCHjZ =a

DemNGPOEakRE VHOCK DOJaTKe 0 VEVIHOM Opojy SogoEa ¥ ME0ACKY Jazy NogaTaka

Puge 24
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HakoH 003E/beHOr YHOCA MOAITAK3, JHUCTOEK 33 OATOEODE M MIEEIITAj Ca YCMeHor
Aena wenuTa ce epahajy KOOpAWHATOPY NPHjeMHOr MCOMTA, HAKOH HEra Ce OAIaKY Ha
CHUIYDPHO MEecTo.

KoOpAHHATOp MpPHjEMHOT MCUHTa OMOryRaEa KOMUCH]M 3a DaHr-IHCTE VEHA ¥
WKOACKY 03azy MOZATaKa 0 OCTE3aPeHHM DOJOEMMA Ha npHjeMHoM HcenuTy. KomMucrja za
PaHr-TucTe GOpMHpPa NPHEPEMEHY PAHI-THCTY YHeHMKAa Ca OCEOjeHMM OO0ZOEMMAa Ha
npejeMHOM HenuTy ¥ npocrehyje je KoopawHaTopy. KOOPAKMHITOP MpHjeMHOr HCIMTA
odjaEzyje NPHEPEMeHY PAHI-THCTY Ha OMVIACHO] TA0AM ¥ SE3IHHYHO] HHTEPHET CTPaHKILK
BazAyxOM/IOEHe aKageMuje Ha JaH oApeheH XaleHZapoM MCOHTHHX aKTHEHOCTH.
MpHEpPEeMEHa PAHT-THCTA CAAPKK WHOPY YHEHUKa ¥ OCTE3PeH yYKynaH dpoj BojgoEa Ha
NpHjEMHOM HCOHUTY.

Hcnpaeke HaKOH MOCTYNKA OPUNOEOPA YHOCE C& HA OCHOEY HMIEEIITAja 0 YCEOjeHUM
NPUTrOEOPKMa KOMKCH]e 33 Kande. Te HCTIPIEKe YHOCH KOMKCH]3 33 PaHI-THCTE,

JupexTop AxageMmuje je 04rosopaH ga MHHHCTApCTEY NPOCEETE SOCTAEM PAHT-

JHCTY Y4eHHKA Ca OCEOjeHKM G0S0EKMA Ha MPHjEMHOM HCIHTY,

RESULTS

Page 25
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. APAPYYHHE ZA CIPOEOHERE MPHIEMHOT HCIHTA B3 EHMAECKOD BESMHA A YTIHC Y ABGNES WUHO DREMREHE

e

[Ipuaor 3: ¥oyTcTED 323 npermegade H HCMIHTHEAYE

¥ mpunpemu=oj dazy, Ope OpHjerHOr HOOHTA, HacTaEduy oapekenn =a npernegae

TECTOEE H HCIHTHESMREE FCMEHOT J8Ta TPHjEMHOT HOMKTA CF AVHHEE J38

[MoTnHmMY B IPEYEMY PELISHRE 0 HMEHOESMRY 33 NPErJeSa¥a TECTOES H HCOHTHEIYE;
Mpeyzmy womujy [IpupysarEa za coposchere OpojeMHEOr HMCOHTA M2 eHCIECKOT
jESHES 33 YOHUC ¥ AE0jeIHYHO ofeskee [V gamer TexeTy: [IDHPVNHEE] B SeTAkRH0 o8
YOOZHAE[Y €3 BEMOEMM cagpaajer (Hapoumto [Ipoaoror 3) npe gomacka Ha
OperAsgamse.

Ha g3k mperiefarsa TECTOER C3 MHCMEeHOr Jeta HCTOHTA (Tj.OpEor gasa npHjeMsHor

HCNHTE) Operaedads oy QyHHH a8

Toky v meoay ¥ Tepruwy 2a kana je npegenhen saspureTar macMeHor 1803 HOMHTA!
Monecy ceoj opumepar Mpupyaansa [Mpanor 2);

HawoH S2EPIOEHOT NHCHMEHOr Aeld MCOHTE, 04 KOOPSHHATOPA NPHjEMHOT HCOHTA
OpEeyIMy ESMHKE HOEEPTE C3 TECTOEHMA M AHCTOEMMA 33 OSTDECPE W ¥OYTCTED 23
OLEHHEAEE (A PEUSEHNE H HA¥HHOM 000EaMka (K/EYyd) Koje QOCTAERA EOMHCH]E
33 CACTAEAEEEE TECTE HAKOH JSEPMIETHS HCMHTA!

[Iperaesajy TECTOEE HCK/EYVIHED H3 OCHOEY ¥NYTCTER 23 OUEHRHEIRE CA DEIIERKEME
W HA¥HHOM D0J0EaHE;

Vouury mpeesoM oa0EKo™ Gpoj SogoEa ¥ oaroeapajyhe nosse Ha THCTY 23 0AC0EODE!
[MpeypTajy GPESHONM OICEKOM NPAaIHE M NOCPEIHE 0ATOECDE!

HHmOTa He ZOOHCY]Y ¥ He OpHIOY Ha TECTY:

Komucorja 23 nperdefaks ¥ OYHOM CACTAEY OOTOHCYjE CE3KKH TECT, WTE IHAYH J3 CF
OpETASSaYH JVEHH 3 NPeraefajy Tawo g3 CESKH YM13H HOMHECHjE CEOjHM DOTIHCOM
HA TECTY NOTEPHVje TRMHOCT Operiefasa Ha HHEQY SaJaTKA M VEynaH Opoj fogoea;
V cayuajy 53 je HanpaEsbeHa rpemEs v Go0EANY, NPEMVIESaY KOjH VHOOH HCTIPaEEY
CE MOTMECY]E MOPE] HCTPAEKS Tj. MOPe] ofrosapajyher No/ba Ha AUCTY 28 0Sros0pe
H HIEPLIEHE HEMEHE VHOCH ¥ SaNHCHME,

255



MPHPYIHHE 3A CNIPOB0HERE MPAIEMHOD HCIIHTA HS EHMEC KON JESHKA ZA YTIHC ¥ ABDETHUAD OAERERE

+ 33 CEAKY HEIOVMHLY OpH TYMAY¥eR)y FOYTCTE3 33 OLEHRHEANR:E KOHCYITY]V ZyTOpDE
TECTa KOjH CF JOCTYIIHH ¥ EPEMe Operasdama;
« [loone zaEpmeHor paga, Opefajy EeTHEE KOEEPTE C3 TECTOEHMA M OpPerAefaHHM

AHCTOEMMAE 33 0rOE0PE KOOPSHHATOPY HCITHTAE,

Ha gaH ouesHEaa YCMEHOr OeMa WCOHTAE [Tj.5pyror gaHa OpHjerMHOr HCOHTE)

OUERHEIYH CF SVHHE Ja

«  [JOoby v mroay HajxacHHje NeTHaeCT MHHYTA OIpe NOYeTHA YCMEHOT Jera MCIHTS;

» [Mosecy ceoj npeMepar Mpupyasnea [Mpamor 3);

« [lpe MOYETEA VCMEHOr M3 HCOHTE, 08 KOOPSHHATOPA NPHjEMHOr HCOHTAMPEYIrMy
HCOMTHE METEPHjAN H YO¥TCTEC 38 ONEHHESRE C3 PEMEHRHMA H HAYHHOM
fogoEatka (KayH) HOje GOCTAER3 KOMHCHjA 33 CAcTAE/RARE TECTA 33 NOMATdk:s
OpPHjEMHOT HCIHTAE TPE DOYETHA HCOHTA;

+ Bpme onemHEdRE HCEEVIHED H3 0CHOEY YOYTCTER =3 OUERHEARE (3 PEIIEERHMA H
HAYWHOM G050B35a;

» ¥numy upeeHor oacExoM Opoj OogoEa v ogroeapajyhe nomke Ha SanucHEREY o
OCTEApeHAM D0J0EMMA HA YCMEHOM Jeny HenuTa [ofpazan Gp. 3);

«  HoMucHja 23 0UERHEARE ¥ NYHOM CECTAEY MOTIHCY|E SAMHCHHE C3 HCOHTa;

« [locne 3EPIIEHOr VCMEHOC SEN3 MCOHTE, NPEJsjy SanHCHHE © OCTEAPEHHM
O0J0EMMA Ha FCMEHOM Jedy HoneTa (ofpazag Gp. 3) EOOpAHHATODY NPHjeMEOT

HCOHTA.

KoopgHHaTOp NPHjeMHOr HCOHTA MOME GUTH i - -
OpECYTAH ¥ NpOCTOPH]M ¥ Hojoj ©2 Operaegajy - ESSEESW‘IEN =
= ENqIs 1 5
TECTGEM M OUERNiY  VEGHMOH,  YOOZOpHTH —— = s o - SHIdENTSS

= proficiency wun="

npernefada yEQIHED Ce HE moHaMa ¥ CRRafy od |anquaqe ”

HPHIJ}"[]-]I{KBH H © ToOMe MNHCMEHO OGaEeCTHTH s
research

ZuperTopa BazgvionaoEHe aKagaruje.

OgHTop MoXe S3a ONPaTH p3f KOMHCHjA =3 Nperdegaske TECTOEAE W MPOESpAEd
KEATHTET Nperfaegdatka Ha HajMame 159 NpoMsEobHO HIZa0paHHX TECTOEA YHOJEED
OgWTOp npoHahe CpeWEY ¥ Nperdegay TECTOE3, Epafia TecT KoMHCHjH =a
Opernegasse KOja VHOCH HCOPSERY ¥ CEAIRTY C8 OEHM YOFTCTEOM. Facge 27
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APHPYY HHE 2A CIPFOEDRERE MPHIEMHEGOT HCNHTA M3 EHMAECKON BESHIA 3A YTIHC Y AEGNES HUHO WAEFETLE

[Ipraor 4: ¥oyTcTED 32 MOCTYIAK NPHrOEOPA HA PEIVWITATE OPHjeMHOT
HCIOHTA

[IpHEpEMEHH DESVATATE NPHjEMHOr MCOHTA oOjaBay]y CB Ha OrJacHO] TAGAH # Ha
IEAHWYHO] HHTEpPHET CTPEHHOH BasgyxoMIoEHEe arijeMdje Ha SaH npegeuheH
KAMEHAZPO0M HCOHTHHYE SKTHEHOCTH KojH nponcyje MHHKCTIpCTED NPOCEETE,

VHeHHE WIH POJWHTERE, OGHOCHD CTAPSTERE HMA NPEED H3 VEHI ¥ TECT. YEHI ¥ TECT
oMoryhaes KOOpIKHATOP OPHjEMHOr HCTIHTA KOjH 2aje1H0 Cd KOMHECHjOM 23 CACTARLAEE
TECTa Jewypa ¥ AKaTeMuUjH HaxoH 00jaB/bHE3RS NPHEPEMEHHY PEIVATATA ¥ TEpMHHY
woju he Haxsaamo GUTH 0Bjas/beH ¥ CRIAAY C3 KATEHAIPO0M MCOHTHIY 3XTHEHOCTH.

VEOAHKO YHeHHE CMATPa 43 OOCTOje TPelike ¥ D0J0EaY HEC0EOT Paja, POSHTEE
HAH CT3apPaTe® Y4eHHE3S HMA NOpaEc 43 VIHH Npurosop. PoguTes HAH CTapaTes
V4EeHHE3, HAKOH VEMI3 ¥ TECT, yae NHCHMEHH NPHroEOp AuperTopy BasgyxonaceHe
AHAZEMHjE ¥ CHA3AY Ca FOYTCTECM JAaTHM ¥ [Ipuaory 4, JUpeKTop HATEHE KOMHCHH 23
#anfe 53 pasMoTpe DPHCOEOD M A0HECY KOHSYHY O4IVEY O IOCTHCHYTHM Gpojer Sogoea
Ha MPHjEMHOM HCTHTY.

Komucrjy 2a #ande 48He JE& NpegMEeTHI HACTAEHHKA KOja CyF YHECTECEATH ¥ Pagy
KOMHCH]E 33 NpEraegaste o j843H 0F yTopa TECTOEA 33 MOJIAT3EE NPHjEMEOT HCMHTE.

KomMuceja za mande 0gMax pPeliaEs OpHCTets NPHCOEOPE M OZTOECD HA MOSHETH
MpHCOECD J3je POSHTEEY, OSHOCHD CTApaTeRy Taxohe ¥ nucaxo] doprn. KoMucowja za

#anfe JOCTAERS CEE 0AMOEODE HE MPHIOECDE JHPEXTopY Baz IyionnoExe akagemMuje,
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MIFAPYWHHE 3A CNPOBFGEHE MIPAIEMHOT BCIHTA B2 EHMAECHOT JEZHKA SA YTIHNC ¥ ABLEIHUAD GAERER:E

Mpunor 5: ¥oyTcrEo 3a yueHHKE

= [IpHjerHN HCONT NOMREY CEM FEEHHOH OCMOr paspefa KojM cy Cf OpHjaENIH 33
Oodarakke OpHjeMHOr WCOHTa ¥ BazgyxonacoEHo] aKafgeMujH Ha gaH opegenhed
HATEHZIPOM HCOHTHHY SKTHEHOCTH Hoji mpondcyje MEHRCTApCTED NpOCEETR;

+  [IpHjerHE ACTHT CE NOVIEHKE B3 J3Ha — NPEOT JaHa Of MOIEEE MHCMEHH 80 HCMHTAE,
3 Ap¥Tor YCMEeH:H;

s [MacMedy Jeo HemHTa Thaje 60 MUHYTA:

«  VeeHHNM C¥ OVEHH J3 ¥ wEoay goby HajMamre 15 MHEYTA Dpe noMeTEA OApEABAERA
HCMHTE;

+» Ha wenuT [oocvesn ¥ yeresn gec) yeesnme Tpeda ga noxecy hawxy xmsuny ca
oEepesoM GOTOrpadHjoM M VIHCAHMM HISHTHOHKANMOHNM Gpojer YIeHHER, MY
KOESpTY ca muEdpor Kojy oF S00MIH DPHIHMKOM NOpHjaERHE3R3 33 OOMardms
OPHjEMHOT MCIHTE M ILISEY HAH OPHY XEFH]CKY OI0EEY;

»  ¥ueHEIM CE pacnopehv]y ¥ OpOCTOPH|e V KOjHMA C8 MoMaMe MCOOHT MpeMa FHAmpes
¥TEphEHHM COHMCKOENMA VHEHHEKA HOjH CF HCTAHHYTH H3 OormacHo] Tadam Bam Ha
APYTOM EXAHOM MECTY VIOKOJE, TAKD J3 WHOPA yHeHHKE H3 [EIHHCTESHOM COMCEY
VHEeHKHEE 0gr0E3pa WHGPH KOj¥ FHIeHHE KMAa ¥ Mano] KDEEPTH Kog cede;

s  VUgHME pellaEa TeCT MpeMa YOYTCTEMMA JaTHM 0 cTPaHE JesVPHEE KOHCYITIHATA
H OpeMs VOVTCTEY 23 HIPaAY TECTA Hoje j& IITarMIaH0 Ha CaMoM TECTYV)

+ Ogrosopu Hanucasw TpadMTHOM OMOEKOM, Ka0 HHM OPEOpaERaHE OJC0BODH
HANHCIHE XeMHjCROM oMoErKoM, Helie ce mpusHaEaTH npH S0g0BaEY;

« Ha nOpejeMHOM HCOHTY HHjE go3sEokedo woprimherme wMoSuaenx Tenedomna,
feneHaKa, TanHpa, HETH ZPYTEX METEPHjANa KOjH He COAgajy ¥ NponicaH npudop 23
HCOMT. ¥9eHHUM CY AV#HHH 43 HAa Za To opegenbeHo mMecTo ogaome cEoje Topde,
HCHEVIEHE Mo0waHe Tenedors, H SPVra TEXHHYHA NOMATAN3, MepHHLE Delemxe,
Nanupe, XPaHy ¥ o1, 0CHM Eoge oCEEHaEajyher HanuTHA!

+ Ha MCcOMTY HHje S0ZE0/HEH0 NPENHCHEAHE, PASToEOD Mely yHeHNIHMA HH oMeTaRe
ApPYTHX VHEHMKS, Y9eHHUH Re OMTH VOameHH C3 MCOMTA VHOIHMKD HE MNOWITYV
OpoNHCAHY OpOLeIypy Ha HCOMTY M YOVTCTEA farTa o0 CTPaHe JEypHHX
HaCTAEHMER:

«  VHSHMIH MOTY 03 TOCTAERS]Y MHTAEA OPe HaErD MTO MOTHT NOYHE Y2 HANOMEHY 13

xacunje Hehe BATH gogaTHNX objaumesa;
Page 29
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. APHPYYHHK 3A CNPOBORHEMRE MPHIEMHOT MCTIMTA M3 EHMECKOTN JESUKA SAYIINC Y ABOJESHUHO OAEREME

o VHeHHUOUMA HHje JOZECQUBREHO 43 HaMyLITa)y NPOCTOPH]Y ¥ KOjO] C& MoJIaKe HCIHT CEe
AOK C& MCTIMT SEAHHYHO HE 3aBpuIN;

« Kaga y9eHHuM ZaEpmie ca M3pa3fgoM TECT3, TPeda 3 MOZ0EY ZEXYPHOr HACTAEHHKA
noguzareM PYKe ¥ 43 HaKOH Npejaje TecTa OCTaHY A3 Ceje A0 33EPIISTKAa HCMKUTa
KaxKo He OM CEOjMM MIJacKoM M3 MpPOCTOPHje ¥ KOjOj C& MOJKe MCOUT OMETAIH
Apyrey paay:

« HaxkoH 00jaEsKEaka NPUEPEMEeHHX PEeIyITATA YEeHNLH HMajy OPaE0 VEXAS ¥ CEO)
TECT, 33jeJHO0 €3 POAMTEREM, OJHOCHO CT3paTe/LeM M HMa NPaB0 NpPHrosEopa
KOMHCH]H 33 JKanbe YKOAHKO CMATPajy Aa ¢y omrreheH: .
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MPHPYIHHE 3A CNIPOB0HERE MPAIEMHOT HCIHTA B3 EHMECHKOT JESHMA SA YTIHG ¥ ABMEZHUAD DAEREFRE

Mpunor 6: ¥oyrereo 3a KOOPAHMHATOPA NPHjEMHOT HCITHTA

¥ OpUOpeMy MpHjerMHOT KCIHTA KOOPDIHKEATOD NPHjeMHOT KCIHTA HME 00aEezy ga:

= ¥MmOoZH3 CEe YIAHOES KOMHCHjZ KOje Cy VERy4eHe ¥ cnpoechems mpujerHor
MCOHTA 03 KEIeHIAD0M HOMHTHEY aKTHEHOCTH H ¥OHCOM ¥ CReIHY MIKOJTY;

» BrnaroepeMeHo, N0 OSAVOH M DEMERHME JHPEKTOPA AKAJEMH|E, CACTAEM
CIHCHOEE JEXYPHHX HACTAEHWED, OPerfiefada, HCOMTHEIYA ¥ oguTopa Koju he
AEEYPATH, OPerIedaTy TECTOER, EPIIHTH VCMEHO OUeMRHEIRE K EDIINTH OSHT 33
EpEMe OSDHAEAKA IPKHjEMHOr HenHTa, [[periena s i HCMHTHESYH CF HACTAEHHIH
EHTMECKOT jEZME3, JOK CE OJHTOPH OMpajy ¥ CEIAOV ©3 KPHTEpPHjYMEMAa Eoje
ogpebyie ouperTop Asameumje, CONCKOBE je OOTpefHO OK3WHTH Ha OCIAcHD]
Tafau Arageusje ¥ [OTAMNAHOM OGIMEY C3 DEYaTOM M OOTHHCOM AMPEKTODRE
AxagerHje;

+» EnaroepeMedHo, no oSAVLH B DPEMEREHMa JHPEKTOPA AXKagerHje, CAcTAEM
CIHCKOEE YAAHOEA HOMHCH]E 23 MHOPOEake JemHdPOEaRL, 23 NPHjeM NpHjIEa
[moryresTanuje] kanaMzaTa Koji fe OOMEraTH NPHjEMHH HCTIHT, KOMHCH]Y 23
Opernejaske TECTOEA H MCOHTHESYe, EOMHCE]Y 33 GopMHpake ¢ objasmHEame
DT -THCTE, KOMECH]Y 23 a1ie 1 KOMHECH]Y 23 VIHS;

» [pHopeMH cE3 HEONXOZHA VIOyTCTER, odpacys M pewessa o pacnopehueamy Ha
ogpeheHe NoOCICEE 23 HACTAEHHMEKE ogpefeHe 2a JeMypPCTED, NPeregaike TECTOES,
HCOHTHESYE, MHGpPoEaEe, JeUAGPOEAaRE H OSHT o OPVEH  HeOMiogHe
HHCTPVELHjE 33 MonyisdEake 00pazans;

» HzEpwr npEOpeMy CEHX ZaOOCIEHHY ¥ IOKOAH KOJH VIECTEY]Y ¥ OpraHHzanHjH o
cupoEohEHY NPHjEMHOT HCIHTE ¥ cenagy ca [Ipasn IHuoM;

« Ofezfezu ogroeapajyhe OpoCTOpP Za MOMACasss OPHjEMHOr MCOHTA ¥ CRIAAV O3
MpaenmEneoMy ofagecTH 0 ToM:e JupexTopa Axztauma ;

« Ocurypa ga JeqMsHCTESHH cOMCcaK yieHHEA (ofpazan Op. 1a) u ¥noyroreo =za
yaeHuKe (npwiers) 8¥ay HCTAHHYTH Ha oraackoj Tadaw Asxamens)e ;

» Ilpumpenss B oZmTaMOa cze 0Opachs DOTPe0He 33 cOpoEcleme MpRjenEOT HOIHTA;

» (ODezdeId MATEpHJZTHO-TEXHHYES VOIOES (HCOPEEHY a¥IHO ONpeMy, IITEMIIEY,
$OTOEOTHD anapaT, IOECIEAH OpO) PEISpEHIDT NeMH]CEKHX ON0EINE I3 YUSHHER),
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¥ Epere NPHjEMHOr HOMHTA KOOPIHHATOD IPHjEMHOT HCIHTE HMa ofaEezy ga:

+» [peyzme moTpedas Opoj TecToEa of AMpexTOpa AXATeMHje Ha g3 [MOJArasea
MECMEHOT Je3 NPHjeMHOT HCMHTE;

+ [Ipey=re HCOHTHE MATEpHjaT HEOIMIOSAH 23 cnpoeohere VOMEHOTr JEI3 HCNHTE OF
KOMHCH]E 33 CACTAE/E3EE TECTOES;

+ Ofezdegy 4yEaWke TECTOEA HE CHIYPHOM MECTY., OF HHICEOT EPEyVIHMaRA 50
ZFEPUISTHE CEHX AKTHEHOCTH E@Z3AHHX I3 NPHJEMHH MKCOHT Y CKIagy ca
[IpaELTHHEOM]

« OGezfegsr fma v EpeMe TecTHPaERa v Dazmyomnossy apagsamjy He Vaaze
weopnambiens AMNA HE IANOCAEHM KOJM HHCY AMTIXOEANM Ha cOpoEohessy
NPHjeMHOr HCIHTE, Y2 HCTHOAME 0038eTEMRS 43 j& ¥ TOKY OpEjeMEH HOMUT;

+ [poeepu GezfequocT M OpUOPeMI/LEHOCT VOIOEA ¥ OpocTopHjaMa ogpeheswr za
MoJarasms OpHjeMeEor HOmHTa;

+ [IpoEEpH NPHCYTHOCT CEMX YHECHHES ¥ CNpoEchery NPHjEMHOr HCIHTA ¥ CEASTY C3
MpaEwnHKEo [JEesypHHX HACTAEHHER, OJHTOpPE, 4JI3HO0ER HKOMHCHjE =&
WHPPOEIEE, TPETIeda4a M HCTHTHEAYA) B 002EH KOHCYITAUH]E €3 BHMa;

s Pacnopegw JesypHEe HACTAEHHEE ¥ IPOCTOPH]E ¥ KOjHMA 08 NOJEe HCNHT B 0gpegH
MECTA JEXFPCTEA ¥ CEIANY 03 YOy TCTEOM 33 JewypHe HacTaeuuke [[Ipuwror 1];

+ [Mawere ca medpoEaHHM ESIHEMM KOESPTAMA ¥ KOJMMAE C8 HANAZM TECT M JIHCT za
O4COEOpE, ZajedEc (3 JEOMHCTEEHMM COMCKOM VHeHHKa (ob0pazag Gp.ld] m
JanUCHHEDOM O TOKY DOJAraka OpHjeMHOr HonaTa (obpazay ©Op.2] opegaje
SERVIHAM HACTAENHIHMA KOjH MY 0JHOCE ¥ NDOCTOPH]E ¥V KOjHMa 08 NOAZKE HOMHT;

+ DBezfeqw A3 NoMararks MCTHTA O0YHE TASHO HA EPerE;

+ (Bezdegw perynapHo coposchese OpHjEMHOr HCOHTSE, WITO
ce ocTEapyje npahesser GEAOKYIHOT Opogeca B npahemen
pPaga y IpOCTOpHjaMa ¥ KOjHMa CE MOA3ME HOOHT H ¥ KojarMa
CE MPErIeasjy TECTOEH]

« ¥V onyusjy ga ra OeEYpHH HACTAEHHOH HAH oSETOpH
plazecTe © HEMPUMEpPEHOM OOHAMIAREY VUEHWKD, joLr
jESHOM OMOMEHE VHEHHKZ, 3 VHOIHED VHeHHE HACT3EW ca
HEMPHMEPEHHM NOHAWAKEM, VIAGH A 03 BCOHTA. VYeHNE
CE HE CME VAAEHTH 02 HCOHTA S8z 003aEzeH0T OpeTRO HOT

OoCTYnEA:
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MIFHPYWAHHE 3A CNIFOEFGEHE MPHIEMHGOD HCTNTA M2 EHTAEC KO JESHKA A YTIHC ¥ ABMETHURD OAERERE

HaroH Z3aEplIeTHA HEPESe TECTE, KOOPAHHATOD NPHjeHHOr HCTHTA KMa odagesy ga:

» [peyzrie o gesypHEX HICTAEHHMES CAKYI/bEHEe EEMHKE KOEEDTE C3d TECTORMMA H
AHCTOERMMA 23 04FOEODE, HeHcKOpHImReHe TECTOER, [egHHCTERHH CHOHCAK FISHHEA
[obpazan Gp.16) # 2anHcHEnEx 0 TOKY NOJaramka OpHjerHOr BcoHTa [(obpazang op.2);

» Ipegz mwudpoeaHe KOESPTE €3 TECTOEMMA KOMHCH]H 23 IpPETAS1aMke;

« (fezfegn g3 ce Ha ordacHo] Tadaw mEoAe 0OjaEM YOYTCTED 33 OLSHRMEINE C4
PEIIekmHMA M HA¥HHOM SogoEama [rmva];

* ¥V caydajy HenpHMEepeHOr NOHAMER3 OPerfaegayd, YVOoZopHd ra B 0 TOMEe OHCMEHD
003EECTH AHPEKTOPA [KOITE;

» Ipeyzre o0 EOMHCKH]e Za DOpErIegarke ERTMKE KOESPTE ¢4 TECTOEHMMA H
OpernsiadKs SHCTOEMMA 23 DAT0ECDE;

» [peyzrie SanHcHUE 0 CCTEApeHHM BOS0EKMA HA FCMEHOM JeTy HenuTa [odpazan &p.
3) og wcnwTHEARA;

+ [lpegz EenuKe KOEEPTE M SANHCHHE © CCTEApeHHM OOSOEHMA HA YCMEHOM OBV
wenuTa (ofpazay Op. 3] HKOMMOHM za mudpoEame, IemMGpOEAREH  JTHIV
TAMVHEHOM 23 HHOOPMATHYEE NOCAOES KOjH D0TOM YHOCE NOASTHE O YEYIHOM Gpojy
J0g0EA ¥ WHKOICKY O3y NoMaTaKa V CEIA0Y C& VIYTCTEOM ZaTer ¥ [punory 2;

» [peyzre BeMME: KOESPTE M JAMACHHE O OCTESPEHHM JOJ0EMMA H3 YOMEHOM BTV
ucnnta [(odpazan Gp. 3) of moMmuoHje za madposame,/ ferNdpPoEarhe M OSROEGT MK
Ha CHTVPHO MECTo!

» [lo zaspmerTsy gpyror aHa HCOHTE, Opraduzyje gemudpoeaske TECTOEA ¥ CRIAAY C3
yoyTcTEoM gateM v Ipaaory 2;

= (Ofezfegu YOIOEE 3 HeCHMETaH YHOC §050Ea CA MPHjeMHOr KCOHTA ¥V 833y nogaraka
M JeTaEHY KOHTPOIY TESHOCTH YHETHY N0SaTakKa;

» OjaEx HZE0q K2 G5z NOJATEXA CA MPHEPEMEHHM PEZVATATHMA MPHjEMHOT HCIHTE
¥ CHAZAY ca S3K0HOM O ZAMTHTH N0J3TEHA 0 THYHOCTH;

» Jepexropy Ba:mwomnoeme awagewmse gocTaEd MIBog K2 03Ze MNogaraks oa
MPpHEPEMEHEM PEIVATATHMA OPHjEMHOT HCTHTE;

» OfezfegH ycAOEe 2a OCTEIEPHEANRE VEHMAZ ¥ TECT H OOSHOLIEHE NPHTOEO0pa HA
OpHEpEMEHe PEIVITATE ¥ CRIALY C3 YOFTCTESM gaTeM ¥ [Ipraory 4;

« Ofezfegd VHOC M KOHTPOY TA¥HOCTH HCMP3EREHHE NOLITAKA HA OCHOEY PelleHHx
OpHroECDaE;
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HawoH go0Mjaa HOMAYHHX pezyaTaTa Uz MHHWCTapcTEa npoceeTe obezfegu

EHX0ED OO0jaERHEARe ¥ CEAZLY 0a KATSH AP0 M HCIHTHHY AKTHEHOCTH;

Yyea cee uckopumbene Tecroee u cee nparehe ofpacue roguEy FaHA HAKOH
OpHjEMHOr HCOHTE M SOCTaEM Mx MHHHCTapcTEY OpocEeTe MM Ja=ogy =a
EpESHOEAE KEAAHTETA 00PaA30Eaka M EACTIHTAMA HA OCHOEY HMX0EOT 3AXTEER;
Hewcxopumhess Tecrose epaha guperTopy DBazgyxonnoese amagens)e xojl  Hx
noror epaha Zasogy 33 EpegHoRamke KEAIHTETA 0BpaZ0Eaka M BACOHMTA ]
Opra"gsyje HEpagy NUCHEHOT K3ESTAja 0 copoEoherky H PESFATATHMA NpHjeMEoT
HCTIHTE, Opradusyje pasMaTpatse OBCr M3ERIITAja HA CEJHHIIM HacTaEHW4Kor Beha,
[EOICKOM 0400DY M CAEETV POSHTERE, VEEFIHEARS OECr HIESIITEjA ¥ MOQHIIEH
MIESIUTA] O pagy Aragemmje r ofezfegH g3 WKOJICKH THMOEHM I3 pazE0jHO
MIaHKPaRE ¥ PAZEC] [MKOJCKOT NPOTPaM3, Ka0 M THM 3 OWIHHCEATHY HaCTAEY
KOPHCTE DE3j HIESIITA] ¥ ITAaHKPaRY Jamer PaSa i pazecja Axagesmie .
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MPHPYIHHE 3A CNIPOB0GHEHE MPAIEMHOT HCIIHTA B3 EHMMECKOT JEZHKA ZA YTIHC ¥ ABDJEZHMAD DAEMEFE

Ipuaor 7: ¥oyTcTEO 3a HHTEPHOT OFHTOpA

¥ cepuy npahera mrasurera cnpoeckema mopejemMHEor MeomMTa M oCHrypara
PEryAApHOCTH MOOHMTA SHPEETOP BasmyxonmoEme amameus)s HMEHY)E MHTEPHOT OSHTORE
OpHjeMHor HenHTa, OSUT c8 COPOEOSH ¥ JaHuMa ofpeheunM =a ogpsaEathe NpHjeMHEOr
HeoHTa OgETop HAgTAsga HEATHTST MOMAardmed HOOHTA W Opermegasss TECTOEA O3
OPHjEMHEOT HCOHTE, YHME OCHTYPAEA HBEr0EY PeryAapHoCT. ¥ ToM UHAEY oJETOD MOPa 40
ZeTama a3 OyAe YIOTHSET 03 CEMM KOPANHMa ¥ Mpouecy cnpoEchema mTpejeruor HemHTA.
Awo je To moryhe npemopyuyje C8 J3a HCTH OJWTOP OPATH MOMardtks HOTHTE o
npernejzse TecToss JAHTOD OCHIYPAEa A3 oy npafiewss cEa YOYTCTER za cnpoEcheme
NpHjEMHOT HCNHTE H OpegysHMa Mepe 23 COpeY¥3Edke HeperyJapHOr OoCTYNaHk3E
VHECHHKA ¥ MCOMTHOM Nponecy [JesyPHMX HACTAEHHKA, VHeHMES, HCOHTHESYE
unpernesasa). OZuTop A0Ma3H HA MECTO HAa KOjEM Ce NOASME NpPHjEMHH HCOOHT
HajHaCcHEje j84aH CAT Ope NOYeTHA HCOKT3, OJHOCHO OpE N0YSTEA Operfsefaska M
gemedpoRasea TECTOES,

ToxoM OpHOpene K cnpoechersa SaEpLIHOT HONKTE, 0ZKTOP je SyeHak g3

« [IpoEepH 43 AH C2 HCOHTHHE MATEPHjAN SVES H3 PEryI3paH HAYHH;

« [pucycTEyje CacTaHEY HOOPAMHITOPE DpPHMjEMHOD HCOHTE 3 JeyPHHM
HACTAEHMIMMA HKa3H0 O EHJE0 g3 JM CF AS:yDHH HACTAaEHHUHM Zo0Wwon cee
uxdopHanHje noTpedie 23 peryaapHo cnpoeohess OpEjeMEOT HOTHTSE;

+« [pate ® H3agrnesa §a A Se#ypPHH HACTAEHHLOM COPOECSE CEE 3NTHEHOCTH HAa
OpoMMCcaE HAYHH (NpoEepaEajy MIeHTHTET Y9eHHHA, A3j¥ FOVTCTEAR VHeHHLMMA,
OTE3pajy MEKeTe Ca TECTOEHM3, Sefe TeCTOES, CNpedaEajy yHeHMHe g3 NpPemucyy:
HTS]:

= ¥NozopH KOODAMHATOPA OpHjEMHOT HCOHTA YEOAHED Of JEMEEdjy OCTYHOAEE 0
OpONHCEEE OPoOUSAYPE, 2TH TAKD A3 HE OMETA]Y HCOHTHH Opoec,

HawoH HCoHTa, OAHTOP OpPaTH Je#VPHE HACTAEHHHE ¥V NPOCTOPH]Y ¥ HOjOj oHH
npesajy TecTOEE HOOPIHHATOPY NpHjeMHOT HenuTa, OZHTop 23THM OPaTH HaKo
EOOPAHHATOD OpHjEMHOr HCOHTA Npeidje TECTOEE MPErIEfa¥ura W TOK NPEriegarkad
TecToEa Ha Hajmamke 1504 npoKzEomHO H2abpaHMy TECTOEA OSNTOD OPOESDAEA!

« Ja m8 Ccy NpHAHKCM OpErIeSaka TECTOEA NpPHIHAEAHH OOTOECPH HIANHCAHH
rpadETHOM OIOEKOM;

+  [Ja aw cy gasasu G0J0EM Ha I3Ma0EMa ¥ KOjHMA Cf OpeOpaEmaHd ogroEcpH

HanHCaHHE HEHHjC]{D.‘d OJIOEKDM; Page 25
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S
. APHPYYHHE 2A CIIPOEOHERE MPHIEMHOT HCTHTA M3 EHMAECKOD BESMHKA A YTIHC Y ABGIES WUHO DREMREHE

« Ja mu oy gaeans GOO0EM HA IaSANMMA ¥V KOjHMA OOCTOjH jEI3H TaYaH OSCOESD, 3
TAOKPIGHENED jE EHIIE;

+ Ja ax je ¥oyrcTEc =3 OUSHMEIEE HCOPAEHD NPHMEREHD ¥ S3JalHMa C3
EHLIECTRVERM H2H0p0M, T35aMEMa ¥ KOjHMa CB TPAHH Za0KpyRsHEaRke ¥ Tabeaama u
23JANHMA C3 CHAPHEIREN;

« Jauns cy G0Q0EH Ta¥Ho cabpaH:.
¥roauko ogWTop npoHale Heky o0f HAEEMEHHN [PRIIAKA ¥ NpPeriefasy TECTOEZ,

eEpafia TECT KOMMHCH]H 23 Npernefzke, KOj3d VHOCH HCOPEEERY ¥V CHIEZgy 3 YOFTCTEOM
gaTHM ¥ [Ipraory 3. OguTop CE DOTHHCY]E NJASEOM XeMHjCHOM OJOEKOM H3 CEMM
TECTOEMME, KOjE j& NPOEEPHO HCNOS MOTIHCA YI3H0Ed KOMHCH]E 23 Mperas amke, 3 ¥ CEoM
HZESLITA]Y onucyje Gpoj ¥ EpoTy CPEMaKa ¥ Mperaenany Koje je IpoHanrao.

HawmoH S3EpPWETHA HCOMTHOT MPOLEc3, OAHTOP NOAHOCH HSERLITA] 0 CHOM Jeay
HCIHTHOr NPOLEcs EOjH j& NPaTHO ca QOKYCoM HA HEMpAaEMAHOCTH (3o nocroje).
HzeenrTaj o noaarasy KenuTa [Opex geo HzEemTaja) o/ MIH HIESNITA] O OPErIEFAREY H
gemndpoEamy [ZpyrH geo nzEemTaja) SocTaEmAjy CE SUpPEETOPY DasgyxomncEme

2E3JeME]e HAKOH IAEPMISTE oguTa. Hasewraj cagpess cnegehe:

+ HmMmeoguTopa;

« JdaryM oguTa;

« Bpere oguTa;

« [pegexbhex Gpoj Y4eHKEA ¥ NPHCYTaH Op0j FHeHKE

+» HenpaEMAHOCTH ESZaHE 23 AKTHEHOCTH Ope MO¥ETES HCIKTA (aKo nocToje);

+» HenpaEsasooTH ES23HE 33 AKTHEHOCTH 23 EpEMe TPajasa HomUTa (3o nocroje):

+ HenpaeEwasocTH ESZ3HE 3 ZKTHEHOCTH =3 EpeMe Npernsiaska H Jsmudposasa
(axo nocroje]:

« [Meps Koje je oguTOp mpedyse0 (aKko nocToje);

» HomewTape (aKo ux uMa).
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Puage 37

MIFHPFYIHHE 3A CNIPOEFGEH: E MPHIEMHOD HCRHTA M2 EHATAECHON JESHKA SA YTIHC ¥ ABRDETHUR O DAEREFRE

Oépazan 1a: JegWHACTEEHH CIHCAK YIeHHKA:

MIPHIEMHH HCTIHT H3 EHNIECK O JEIHEA 3A YTIHC Y
JBOIEIHTHO OERERE BAYTVXOIITORHE AKAEMHIE
TEXHHUAP BASVIIHOI CAOEPARAIA
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APHPYYHHE 2A CIIPOEOHERE MPHIEMHOT HCTIHTA M3 EHTAECKOD BESMHA ZAYTIHC Y ABOJES HUHO DAEMEHE

OGpasan 16: JeaHHCTEEHH CIHCAK FUeHHKA

IMPFHIEMHHA HCTIHT H3 EHTIECEOD JEJHEA 3A VIIHC ¥
ABOJEIHMHO OJEBERE BARTYXOILTOBHE AKATJEMHIE
TEXHHTIAP BA3NVIITHOT CAOBPARATA

e

=

LR

- -

1L
[
L1

[

¥ Baarpary
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MIFAPYWHHE 3A CNPOBFGEHE MIPAIEMHOT BCIHTA B2 EHTAECHOT JEZHKA SA YTIHNC ¥ ABLEIHUHD GAERERE

Dépazan 2: 3anHCHHE 0 TOKY M0JIATaHka DIPHjeMHOT HCIHTA

JAIMHCHHE O TOKY [MJIAT AfbA TIPHIEMEOT HCTIHTA H3
EHI'NMECEOD JESHEA 3A ¥IIHC Y [JBOJEIHYHO OJ[ETRERE
BAZYXOIUIOBHE AKAJIEMHIE
TEXHHYAP BAJYILHOI CAOBPATATA

Y amnE s maspEn we s sEne

¥ Bswipasy
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ZAYIHC Y ABDIETHUHD OAEMEFE

Oépazan 4: Yrkynan 36up ocTeapeHux 60a05a HA IPHjeMHOM HCTIHTY

YENTIAH IEHP OCTRAFEHNHX RONORA HA TTPHTEMITOM HCTTHTY HI EHTIRCKOT JETHEA
IA VIIHC ¥ JBOIECIHO OJEBERE BALTY XOILTOBME AEAJEMHIE
TEXFIMAP BAIIVIIHOD CADEPATLATA

269



Prilog 15: Evaluacioni list za ispit provere znanja engleskog jezika

12.15.
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12.16. Prilog 16: Skala procene stru¢nosti u jeziku
STEPEN IZGOVOR | STRUKTURA | FOND TECNOST RAZUMEVANJE | INTERAKCIJE
Koristi Relevantne RECI
dijalekt i/ili | gramati¢ke
akcenat strukture i
razumljiv za | modeli reéenica
vazduhoplov | su odredeni
ne Jjezickim
korisnike. funkcijama
koje
odgovaraju
zadatku.
Ekspert Izgovor, | osnovne i Fondre¢i | Moze da Razumevanje je Komunicira s
(stepen 6) | akcenat, slozene i govori konzistentno lako¢om u
ritam i gramaticke preciznost | opsirno, precizno u gotovo | gotovo
intonacija, strukture i su te¢no, bez svakom kontekstu svim
iako su modeli dovoljni napora. i obuhvata situacijama.
mozda pod recenica su za Menja razumevanje Osetljiv je na
uticajem konzistentno uspesnu tempo lingvistickih i verbalne i
prvog dobro komunik | govora radi kulturoloskih neverbalne
jezika ili kontrolisani. aciju stilskih finesa. znakove i
regionalne kod efekata, npr. reaguje na njih
varijante, raznih da bi istakao odgovarajuce.
gotovo poznatih pojedinost.
nikad ne i Koristi
uti¢u na nepozna spontano
lako¢u tih tema. odgovarajuc¢
razumevanj Fond e reCeni¢ne
a. reci je markere i
idiomats veznike.
ki,
nijansira
ni
osetljiv
na izbor
reci.
Prosiren Izgovor, Osnovne i Fond re¢i | MozZe da Razumevanje je Odgovori su
(stepen 5) | akcenat, gramaticke i govori precizno trenutni,
ritam i strukture i preciznost | opsirno, kod opstih, odgovarajudi
intonacija, modeli su S konkretnih i i
iako su recenica su dovoljni relativnom struénih tema i informativni.
pod konzistentno za lako¢om o uglavnom Efikasno
uticajem dobro uspesnu poznatim precizno kada se kontrolise
prvog kontrolisani. komuni temama, ali govornik suocava odnos
jezika ili Postoji kaciju ne moze da sa lingvistickim govornik/slu
regionalne pokusaj kod menja ili situacijskim Salac.
varijante, upotrebe opstih, tempo problemom ili
retko uticu sloZenih konkret govora kao neodekivanim
na lakoc¢u struktura ali nihi stilsko obrtom dogadaja.
razumevan uz greske strué¢nih sredstvo. Moze da razume
ja. koje tema. Moze da niz govornih
ponekad Parafraz koristi varijanti (dijalekt
uticu na ira odgovaraju i/ili akcenat) ili
znacenje. konziste ce izbore reci.
ntno i reCeni¢ne
uspesno markere ili
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. Fond veznike.
reci je
poneka
d
idiomat
ski.
Operativni | Izgovor, Osnovne Fond re¢i | Izgovara duze | Razumevanje je Odgovori su
(stepen 4) | akcenat, gramaticke i fraze uglavnom obi¢no trenutni,
ritam i strukture i preciznost | odgovarajué¢i | precizno kod odgovarajudi i
intonacija su | modeli reCenica | su obi¢no | m tempom. opstih, konkretnih i | informativni.
pod uticajem | se koriste dovoljni Moze struénih tema kada | Inicira i odrzava
prvog jezika | kreativno i za postojati je akcenat il razmenu
ili obi¢no su dobro | uspes$nu povremen varijanta koja se podataka ¢ak i
regionalne kontrolisani. komunika | prekid u koristi dovoljno kada se radi o
varijante, ali | Mogu da se ciju kod te¢nom razumljiva za neoc¢ekivanom
samo pojave greske, opstih, izgovoru pri medunarodne obrtu dogadaja.
ponekad posebno u konkretni | prelasku sa vazduhoplovne Adekvatno se
uti¢u na vanrednim ili hi uvezbanog ili | korisnike. Kada se | nosi sa
lakocu neocekivanim stru¢nih usko stru¢nog | govornik suoci sa ociglednim
razumevanja | okolnostima, ali | tema. govora na lingvistickim ili nesporazumima
retko uti¢u na Moze spontanu situacijskim kroz proveru,
znadenje. esto da komunikaciju, | problemom ili potvrdu ili
parafrazir | ali ovo ne neocekivanim razjasnjenje.
auspesno | spreCava obrtom dogadaja,
u efikasnu razumevanje moze
nedostatk | komunikaciju. | da bude sporije ili
u fonda Moze da zahteva
re¢iu ograniCeno da | strategije
vanredni koristi razjasnjenja.
mili reCeni¢ne
neocekiva | markere ili
nim veznike.
okolnosti | Postapalice ne
ma. odvlace
paznju.
Pred- Izgovor, Osnovne Fond re¢i | Izgovara duze | Razumevanje je Odgovori su
operativni | akcenat, gramaticke i fraze, ali Cesto ponekad
(stepen 3) | ritam i strukture i preciznost | upotreba fraza | precizno kod trenutni,
intonacija su | modeli recenica | su ipauza Cesto | opStih, konkretnih i | odgovarajudi i
pod uticajem | Koji su povezani | ¢esto nije struénih tema kada | informativni.
prvog jezika | sa predvidljivim | dovoljni odgovarajuca. | je akcenat ili Moze da inicira i
ili situacijama nisu | za Oklevanjeili | varijanta koja se odrZava razmenu
regionalne uvek dobro komunika | usporenost u koristi dovoljno podataka uz
varijante i kontrolisani. ciju kod jezickoj razumljiva za razumnu lako¢u
Cesto uti¢u Greske Cesto opstih, obradi mogu medunarodne kod poznatih
na lako¢u uti¢u na konkretni | da sprece vazduhoplovne temaiu
razumevanja | znacenje. hili efikasnu korisnike. Moze se | predvidljivim
struénih komunikaciju. | desiti da ne razume | situacijama.
tema, ali Postapalice lingvisticki ili Uopsteno
opseg je ponekad situacijski problem | neadekvatni kada
ograniéen | odvlace ili neoéekivani obrt | seradi o
i izbor paznju. dogadaja. neocekivanom
reci cesto obrtu dogadaja.
nije
odgovaraj
uéi. Cesto
nije u
moguénos
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tida

uspesno
parafrazir
au
nedostatk
u fonda
reci.
Osnovni Izgovor, Pokazuje samo | Ograni¢en | Moze da Razumevanje je Vreme odgovora
(stepen 2) | akcenat, ograni¢enu opseg koristi veoma | ograni¢eno na jesporo i
ritam i kontrolu fonda re¢i | kratke, izolovane, esto
intonacija su | nekolicine koji se izolovane, memorisane fraze | neodgovarajuce.
pod velikim | jednostavnih sastoji memorisane kada su pazljivo i Komunikacija je
uticajem memorisanih samo od iskaze sa polako izgovorene. | ograni¢ena na
prvog jezika | gramatickih izdvojenih | ¢estim jednostavnu
ili struktura i reci i pauzama i rutinsku razmenu
regionalne modela memorisa | ometaju¢om podataka.
varijante i recenica. nih fraza. | upotrebom
obi¢no uticu postapalica,
na lakoéu da bi nasao
razumevanja izraze i
izgovorio
manje
poznate reci.
Pred- Rezultati su | Rezultati suna | Rezultati | Rezultati su Rezultati su na Rezultati su na
oshovni na nivou nivou ispod su na na nivou nivou ispod nivou ispod
(stepen 1) | ispod osnovnog nivou ispod osnovnog nivoa. elementarnog
oshovnog nivoa. ispod oshovnog nivoa.
nivoa. osnovnog | nivoa.
nivoa.
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12.17. Prilog 17: Anketa o motivaciji i stavovima uc¢enika o ucenju stranog

jezika/stranog jezika struke iz Skolske 2012/13. godine

Postovani ucenici,
Ova anketa je anonimna i sprovodi se iskljucivo u istrazivacke svrhe i zato Vas
molim da na pitanja odgovorite §to objektivnije i iskrenije. Unapred hvalal

1.

Navedite pol (zaokruzite):

a) musko b) Zensko
Pohadam Vazduhoplovne akademije.
a) prvirazred b) cCetvrti razred

Moja ocena iz engleskog jezika je:
a) 1 b) 2 c) 3 d 4 e) 5

Kada ste poceli uciti engleski jezik?
a) uvrticu
b) u osnovnoj $koli (prva Cetiri razreda)
€) u osnovnoj $koli (u petom razredu)
d) u skoli stranih jezika kao vanskolski program
e) ostalo (navedite)

Vasa subjektivna procena koliko Cesto koristite engleski jezik u svakodnevnici:

1 2 3 4

nikad povremeno cesto svakodnevno

Osim engleskog jezika aktivno se sluzite:
a) samo engleskim
b) jednim jezikom (navesti kojim)
C) s vise jezika (navedi)
Po VaSem li¢nom misljenju nejefikasnije ucenje engleskog jezika je:
a) putem slusanja
b) citanjem
C) internetom
d) komunikacijom
e) navedite ostalo

Uopsteno gledano, mozete reci da je VaSe znanje engleskog jezika (zaokruzite):

1 2 3 4

lose dobro vrlo dobro izvrsno
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9. Ucenje stranih jezika za Vas je:

1 2 3 4
.. . . .. uzivam u
oaroman napor ucim samo radi volim da ué¢im otkrivaniu i uéeniu
g P obaveze uskoli | strane jezike mju 1 uceny
novih jezika

10. Koji su razlozi zbog kojih ucite engleski jezik? (obelezite kvadrati¢ shodno

vaznosti razloga)

vrlo je
bitno

bitno je

delimi¢no
je bitno

malo je
bitno

nebitno
je

J) jer ¢e mi pomo¢i da lakse dobijem
posao

k) jer nameravam da nastavim da
studiram u inostranstvu

I) jer to od mene $kola zahteva

m) radi licnog usavr$avanja

n) jer ¢e to da poboljsa moj status u
drustvu i medu prijateljima

0) jer mi olak$ava komunikaciju sa
ljudima Sirom sveta

p) jer mi je potrebno da bih putovao/la u
inostranstvo

q) jer bih voleo/la da zivim u
inostranstvu (englesko govorno
podrucje)

r) jer volim da ucim strane jezike

s) drugi razlozi.....(navedite koji)

11. Da 1i bi ste voleli da imate vise Casova engleskog jezika u toku nedelje kako bi

poboljsali svoje jeziCke kompetencije 1 poznavanje jezika?

a) da
b) ne

12. Pohadate li trenutno nastavu engleskog jezika u nekoj od $kola za strane jezike?

a) da
b) ne

€) ne zelim da odgovorim

13. Stru¢ni predmeti u Vasoj $koli, po Vasem misljenju, bi trebalo da se uce i

predaju na engleskom jeziku:
a) da
b) ne
C) neznam

14. Da li Vam se svida atmosfera na ¢asovima stru¢nog engleskog jezika?
c) ne zelim da odgovorim

a) da b) ne
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15. Da li Vam se svida odabir tekstova i nastavnog materijala za rad na Casovima

struénog engleskog jezika?
d) da e) ne

16. U nastavi stru¢nog engleskog jezika najvise Vas zanima:

f) ne Zelim da odgovorim

Citanje stru¢nih tekstova i usvajanje stru¢ne terminologije a) da b) ne
pisanje eseja, sastava a) da b) ne
diskusija o stru¢nim temama a) da b) ne
slusanje audio materijala a) da b) ne
gledanje video materijala a) da b) ne
ostalo (navedite §ta) a) da b) ne

17. Navedite barem 2 predloga koja su po Vasem misljenju znacajna za kvalitetnu

nastavu stru¢nog engleskog jezika:

a)

b)
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12.18. Prilog 18: Anketa ucenika o nastavi engleskog jezika koju su ucenici

imali u osnovnoj skoli.

1.

a)
b)

c)
e)

f)

Engleski jezik u¢im od:

a) prvog razreda osnovne skole;
b) drugog razreda osnovne skole;
C) treceg razreda osnovne $kole;
d) petog razreda osnovne Skole.

Nastava iz Engleskog jezika je u osnovnoj skoli realizovana:

a) dva puta nedeljno;
b) tri puta nedeljno.

U osnovnoj skoli predmet Engleski jezik je realizovao:
a) jedan nastavnik;

b) viSe nastavnika; (Unesi koliko si nastavnika
promenio tokom osnovnog obrazovanja iz predmeta Engleski jezik.)

Pismene provere znanja iz predmeta Engleski jezik su vrSene na slede¢i nacin
(zaokruzi jedan ili viSe odgovora):

pisanjem sastava na jednu ili viSe ponudenih tema;

izradom gramatickog testa gde je ponudene odgovore trebalo dopisati, zaokruziti
ili povezati;

prevodenjem recenica ili tekstova sa engleskog na srpski jezik;

pisanjem odgovora na pitanja u vezi sa lekcijama iz udzbenika;

Citanjem kraceg teksta 1 izradom vezbi za proveru razumevanja procitanog teksta
( npr. popunjavanje tabela, zaokruZivanje jedne od ponudenih opcija — tacno,
netacno 1 sl.).

(navedite kako su jo§

vrSene pismene provere znanja)

U nastavi engleskog jezika u osnovnoj Skoli audio- materijali su kori$¢eni u
nastavi:

a) svakog Casa;

b) jedanput nedeljno;

C) jedanput mesecno;

d) jedanput u polugodistu;

e) nikada.
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6. U nastavi engleskog jezika u osnovnoj $koli video - materijali i prezentacije su
koriS¢eni u nastavi:

10.

a) svakog Casa;

b) jedanput nedeljno;

€) jedanput mesecno;

d) jedanput u polugodstu;
e) nikada.

Tokom osnovnoskolskog obrazovanja:

a)
b)
c)
d)

pohadao sam ¢asove dodatne nastave iz engleskog jezika;

pohadao sam skolu jezika;

imao sam dodatne, individualne ¢asove engleskog jezika van Skole;
niSta od gore navedenog.

Da li si u osnovnoj Skoli ucestvovao/la na takmicenjima iz engleskog jezika?

a) da b) ne

Ukoliko si zaokruZio odgovor pod a, navedi na kom si takmi€enju
ucestvovao ( npr. Hippo 1-4 medunarodno takmicenje, takmicenje u
organizaciji Ministarstva prosvete, takmicenje u organizaciji English Book-a
isl)

Zadovoljan sam realizacijom nastave u osnovnoj Skoli:

c)
d)

e)

da;
ne;
uglavnom.

U osnovnoj $koli nastavni plan i program u viSim razredima je realizovan po
slede¢im udzbenicima:

a)
b)
c)
d)
e)
)
9)
h)

Access 1-4, Express Publishing;

Challenges 1-4, Longman;

Click on 1 B, Express Publishing;

Discover English 1-5, Longman;

English Explorer 1-4, Educational centre;

Enjoying English 5-8 , Zavod za udzbenike, Beograd;
English Plus1-4, Oxford University Press, Logos;
Hotspot 1-4, The English Book, Macmillan English;
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i) Messages 1-4, Klett, Cambridge University Press;

J) Newsky 1-3, Longman;

k) Objective Ket, Objective Pet, Datastatus , Cambridge University Press;
I) Project 1-5, The English Book, Oxford University Press;
m) Smash 1-4, The English Book, Macmillan English;

n) Step by Step 5-8, BIGZ Skolstvo;

0) Super Star 2-4, Educational centre;

p) TalkTalk 1-4 , Zavod za udzbenike, Beograd;

q) To the Top 1-4, Datastatus;

r) World Club intermediate, Longman;

S) nijedan od gore navedenih udzbenika;

t) ne secam se naziva udzbenika i autora .

(Zaokruzi jedan ili viSe odgovora.)

HVALA STO STE UCESTVOVALI U NASOJ ANKETI !

IME | PREZIME
KANDIDATA
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12.19.

Prilog 19: Izvod iz nastavnog plana i programa stru¢nog engleskog

jezika u Vazduhoplovnoj akademiji za prvi razred obrazovnog profila Tehnicar

vazdus$nog saobracaja

Ha3us npenmera: CTPYUHUM EHI'JIECKHU JE3UK

lognmmu hora: 70 yacosa

Paspen: NpBHU
ncxoan IMPEIIOPYYEHU HAYUH
TEMA b ITo 3aBpmIeTKy Teme y4eHuk he CAJIPKAJH IO OCTBAPUBABA
OWTH y cTamy Ja: TEMAMA INPOT'PAMA
AeponpoM | e Vrmo3HaBam JneQUHHUIIE aepoAPOM Airport e Ha HOYeTKY TeMe
eca HaBeJie BPCTE aepoJipomMa u Planning and qeHIKe I?I/OSHaTI/I ca
TEPMUHOJIO nedUHNIIEC BUXOBE HAMEHE Management, imf,eBHM}; u
TUjoM OTIHIIIE 3rpajy TepPMHHANA Ca Alexander T. HCXOIMMA HACTABe /
BE3aHOM 3a CBUM canpmajHMa Wells, Ed.D. & erba, TUTAHOM pajia
acponpome OIIHIIIE aE€POJAPOMCKE MPOLIEAYPE Seth Young, ZIqHa‘II/I’HI/IMa
KOje Cy Be3aHe 3a 3rpafiy PhD OLICHHBAHA
TEPMUHAJIA ¥ AEPOAPOMCKE Airport Design
ciyxbe and Operations, O6auuM HACTABE
HABEJIE HAjIIPOMETHH]E Antonin Kazda [Ipenmer ce peanusyje
aepoznpome y EBporu i Ha cBeTy and Robert E. Kpo3 cienehe obanke
(0 6pojy MyTHHKA, TYCTHHH Caves HACTABE:
caoOpahaja nrn.) e KafuHETCKe Bexoe
(70 yacoBa)
Ilonena one/bemba HA
rpyme
Opnespeme ce nenu Ha 2
rpyIie NpUINKOM
ABHOH e Vio3HaBaw HaBe/e AeHDUHUIIH]Y JCTSITHIIE Science in the

eca
TEPMHUHOJIO
THjOM
BE3aHOM 3a
aepoapome

HaBeJ/ie OCHOBHY TOJIeNTY
JIeTeJINIIA TIpeMa THITY, HAaMEHH,
MMOTOHCKUM TpyTamMa, BETHIHHH,
ynoTpeOu, UTA.

HaBeJle OCHOBHE KOMIIOHEHTE
JICTENIUIIE ¥ 00jaCHU BHXOBE
¢byHKIHje

HaBe/le OCHOBHE JIEJIOBE TpyIia
Pa3IMYUTUX TUIIOBA JIETEIHIA
(TyTHUYKH, CHOPTCKH, BOjHH,
ABUOHHU 3a MIPEBO3 TepeTa U
po0e, aBHOHU 32 00YKY H C11.) U
o0jacHU QyHKIHjE KOje TH
JICJIOBU UMajy

OTIWIIIE M3TJIe]| ITyTHUYKE KaOuHe
HaBeJIe OCHOBHE pa3JInKe

Real World:
How Do
Aircraft Fly?,
Meredith, Susan
Markowitz,
Chelsea House
Publishers

peanuzanyje:
e KaOMHETCKUX BEKOU

MecTo peanusanuje

HacTaBe

o KaOunercke BexOe
ce peanusyjy y
KaOWHETY 3a
CHIJIECKH jE3UK

OuemuBame
BpenHoBame

OCTBapeHOCTH UCXOAa
BPILUTH KPO3:
1. npaheme
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n3mel)y OM3HHC 1 eKOHOMCKE
KIiace y aBuocaobpahajy

HaBeJIe OCHOBHE JIEJIOBE
MYHUYKOT CEAUIITa U 00jacHU
BUX0Be QYHKIIH]E

o0jacHU pacmioper CeIuITa y
MIPOKOTPYITHUM H
YCKOTPYITHUM aBUOHUMA
HaBeJle CaJpKaje U ycIyre Koju
ce MMyTHUKY HyZE TOKOM JieTa
OIIHIIIE NHJIOTCKY KaOHUHY Y
IIYTHAYKOM aBHOHY U HaBeJIE I10
4eMy Ce OHa Pa3JIMKyje y OJHOCY
Ha OcTaJie TUIIOBE aBUOHA
OITUIIIE TIPOCTOP 32
CKJIQIUIITEHE MPTJhara y
MYTHAYKOM aBHOHY

Baznyxomio
BHO 0C00Jbe

Vno3nasa
Bbe ca
TEPMHHOJIO
THjOM
BE3aHOM 3a
Ba3yXOILI
OBHO
0co0Jbe

o0jacHH 1mITa ce CBe
oipa3yMeBa MoJI I0jMOM
mocajia ¥ 0coosbe y
Ba3/1yXOILIOBCTBY

HaOpOjH KO CBE YMHU JIETAUKY
Mocajy y aBHOHY

HaOpOjH KOje CBE 3a/1aTKe U
3ayKema UMajy YWIaHOBU
JieTavyKe mnocaje Ouio ja ce OHU
OJTHOCE Ha MyTHUKE WU
yIPaBJbaAkHE ABUOHOM

o0jacHU Xujepapxujy JeTauke
nocaje

HaBeJle 0COOMHe Koje Tpeda 1a
MOCE/Yjy YIAHOBH JICTAYKOT
0oco0Jpa 1a Ou MorIu 1a ce 0ase
OBHUM IOCJIOM

o0jacHu U JeduHUIIE MTA Ce
CBE T0J[pa3yMeBa Mol IojMOM
3eMaJbCKOT 0c00Jba

00jacHH MojeIy 3eMaJbCKOT
0cobJba

00jacHU yJIOTy | 3aJly’KeHa Koja
MMajy WIAHOBH 3€MaJbCKOT
0co0Jba KOjHU Cy 3a[ly’KEHH 3a
BaHpEIHE CUTYalHje 1
6e36enHOCT

00jacHH yIIOTY U 3a/yKemba Koja
MMajy 3aIlI0CJICHN Y KOHTPOJIHOM
TOPIY M APYTHM CIIy:k0aMa Koje
peryiuIry HeOMETaHO
(bYHKIIMOHUCAE Ba3AyIITHOT
caobOpahaja

Airport

Planning and
Management,
Alexander T.

Wells, Ed.D.

& Seth Young,

PhD

Airport Design and
Operations, Antonin

Kazda and Robert E.

Caves

OCTBAapC€HOCTH
nucxonga

2. TECTOBE 3Hamba

OxBupHH Opoj YacoBa
o reMamMa

Aepoapom (30
4yacoBa)

AsmoH (20 yacoBa)
BaznyxomnoBHo
oco0Jsbe (20 yacora)
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e oOjacHU yJOTy ¥ 3aIyKema Koja
Majy 3aIoClIeHH Yy ciTy>k0ama 3a
Op>KaBarbe M MPUXBAT
Ba3AyXOILIOBA

e oOjacHU yJOTY ¥ 3aIyKema Koja
MMajy YWIAHOBHU aePOIPOMCKUX
ciry>k0H Koje ce Hallaze y caMoj
MPUCTAHHUIIIHO] 3TPAIH

ITPEIIOPYYEHA JIMTEPATYPA

1.

2.
3.

4.

5.

Airport Planning and Management, Alexander T. Wells, Ed.D. & Seth
Young, PhD

Airport Design and Operations, Antonin Kazda and Robert E. Caves
Science in the Real World: How Do Aircraft Fly?, Meredith, Susan
Markowitz, Chelsea House Publishers

Pilot's Handbook of Aeronautical Knowledge, U.S. Department of
Transportation FEDERAL AVIATION ADMINISTRATION

Cajrosu: (http://www.bestaviationsites.com. www.wikipedia.org ...)

KOPEJAIIMJA CA JPYTI'UM HPEAMETHUMA

©CoNoa~wWNE

AepoarHamMuKka

Hcropuja Ba3ayXxoIuIOBCTBA
MexaHnuka Jjiera

Exonomuka BazaymHor caobpahaja
Jbyncku dakrop

[To3HaBame Ba3ayXxoIioBa
Cuctemu Ba3IyxoIrjioBa

[TpeBo3 myTHMKa U pobe
Aepoapomu

. Aepoapomcku caoOpahaj

. BaznyxomioBHa HaBuranuja

. BaznyxomioBHa MeTeoposioruja

. KoHTpoina nerema

. ITHCTpyMEHTH Ba3ayXoIioBa

. Maca u neHTpaxa Ba3yxoIuioBa
. Aepoapomcka orpema

. Ilepdopmance BazqyxoruioBa

18.

OrniepaTuBHE MpoIEAYypE
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12.20. Prilog 20: Dnevnik rada nastavnika po TBLT metodi

TEACHER’S TBL DAIRY —-METEROLOGY
30.3.2015
Group formation.

At first | hesitated whether or not to give them some kind of compatibility test in order
to make my groups “super compatible”. However if one of the categories we’re going to
mark is team work then compatibility test may not be a good idea. In the end I assigned
each group a captain and told the others to choose their sides and, to my great surprise
they did it spontaneously with little or no hesitation. My intervention was not needed.
Now we have 3 groups of four. Perfectly balanced groups with equal number of
students 2-2 with balanced grades! Now we’ll see what the outcomes will be!

Ignjat Deni¢ : Ksenija, Nikola Divac, Mici¢ Stefan

Nikola Zivanovi¢ : Andela, Vidakovi¢, Lazar Milutinovi¢, Martin Dodi¢
Marko Lazi¢: Dori¢ Lazar, Maja Manojlovi¢, Nemanja Markovic¢

Task assignment.

Students had to choose between six topics. | deliberately offered them 6 topics for 3
groups so they could ponder on their options. | also briefed them on each topic in terms
of their duties, tasks, responsibilities etc. They chose Cloudspotting, Wind and
Lightning. That’s how I am going to name the groups. I must admit I am a bit surprise
by the third choice but I just hope they’ll manage to do it successfully.

Students are to keep, each of them , their own journals on project progress, recording
the procedures and time they have taken to be completed. Ksenija, Maja and Andela are
in charge of the introductory part of the project. Their marks are not high, they do not
always do well in tests so | guessed if their roles were not defined by me they would
stay in the shadow of ther groupmates. | hate to act God, but since it's their first TBL |
had no choice. 1 aslo pointed out their deadline 15th May, 2015.

Students were aslo asked to think of a plan and format of their TBL. | pointed out that I
am open to all options but that 1 would prefer if it could somehow involve technology. |
promised I would help them about resources management.

Teachers'panel

I aslo thought it would be wise to pop up the question of consultant teacher for the
chosen fields and group monitoring. Students came up with many names. I am not sure
about it. I have my doubts. Should it be someone who has already taught them before
and knows their abilities well or should it be some other teacher who has never lectured
them before. Each option has its pros and cons. The first one my be hindered by his
previous experiences comparing to the second one who is completely prejudice-free.
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On the other hand, the new teacher may not necessarily »blend and adjust to the new
environment« in such a short time. Maybe | should go for both options : one familiar
and the other unfamiliar with the group environment i.e one with the teaching
experience in the given groups and the other with no experience at all in teaching the
given groups.

2.4.2015.

Danijela briefed them on peer evaluation. She also gave away handouts with the basic
rules on writing presentations. The two of us finally came to a conclusion that two other
consultant teachers should participate in assessment of their groupwork. We agreed on
Aleksandar Petkovic as a teacher as who has never lectured them before and Vladimir
Josipovic who is certainly a familiar face for them. I also talk to both of the teachers and
they both agreed to do it as they both are experienced in teaching meterology.

3.4.2015.

Good news! I've got one more group! Marko Ristic, lvan Putnik, Popovic Marko and
Andrija Todorovic formed a group! Today they informed me at the beginning of our
English lessons. | offered them the three remaining topics and they choose to do natural
disasters. Ana and Emily complained that they're willing to do the task but they cannot
form the group as nobody else wants to participate. Then | assigned them Aleksandra
Stamenkovic, who was absent most of the first term as she »owes me a lot« in terms of
skippng tests, not doing her homework etc. and this can be a wonderful opportunity for
her to score a better final mark. The fourth member of this group is supposed to be
Aleksandar Ristic as the girls (Emily and Ana) promised to contact him. They chose, to
my surprise, a rahter challenging task »How could seeding works«, so we'll see....

5.4.2015.
Pre-task activities

I guess that since the beginning of the school year , both intetionally and
unintentionally, I have been preparing them for successfully completing these taks. I
think that one or two classes or lectures or activities are smiply not enough at this level.
It may be acceptable for primary school students especially in lower grades but here
we're dealing with far more serious topics. Apart from delivering presentations, doing
plenty of vocabulary work, watching many videos on weather forecasts, clouds and
winds etc | also made them read newspaper articles, descirbe meterological stations,
forced them into do piles of homework etc.l took many extracts form books and made
them do reading comperhension tasks. I do not know whether having meterology as a
subject in the first term helped them or not and to which extent as they complained
many times that some of the topics that | brought up in class they had never been asked
to do by their meterology teachers ( such as could spotting, some of the meterological
instruments, rare winds, extreme weather conditions etc). It takes time to fill them up,
to boost their confidence. So I can only conclude that the whole METEROLOGY
MODULE as a part of our subject AVIATION ENGLISH was a kind of pre-task
activity in this case.
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12.21. Prilog 21: Plan rada zadatka ocenjivan u jeziku struke u

vazduhoplovnoj akademiji

History of Aviation

Overview
Linguistic dimension
CEFR Level Skill(s) Duration Target
language
B/1, B2 Reading
Writing 90 minutes English
Speaking or any other
language

ICT dimension

ICT resources

Mp4 video file

Power Point presentation,
http://www.bitstrips.com,
WWW.joomag.com

ICT competences

Searching internet for specific information
Making video clip, comics, blog, interactive video file
Using mobile phones/androids for educational purposes

Detailed description of the task

Situation / theme(s)

Aviation through history

I can...

I can take an active part in discussion in contexts of
aviation.

I can present clear, detailed descriptions on a specific set
of subjects related to aviation history.

I can read articles and reports concerned with events in
the past in terms of aviation history.

Product

Present interesting facts and events from history of aviation

Product requirements or
prerequisites

Internet access, KM player or Windows media player,
Movie Maker, http://goanimate.com/ or similar software
for making video clips or movies, http://www.pixton.com/,
http://www.makebeliefscomix.com/Comix/ or similar for
making comics

Process

INTRODUCTION:

Students discuss the significance of aviation. Teacher
elicits their answers by giving them the following prompts:

Why has flying been so important to people?
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No ok~

How did the aviation help people improve their quality of
life?

How have these achievements in the field of aviation helped
scientists make important discoveries?

How has aviation changed the world? Etc.

NOTE: all these questions can be visualized if possible. (5
to 10 min approx)

WARM-UP:

Teacher presents the slide with five sentences about
aviation. Students have to decide whether they re true or
false. Be careful! Sentences have to be both tempting and
inspiring! Here are the examples:

The first flight lasted only for a few seconds. (12sec) F
In 1910 the first aircraft took off from water. T

The Blackbird’s fuel could extinguish cigarettes. T
Antonov’s An-225 is the biggest aircraft ever built. T
Amelia Earhart designed the first pilot suit for women. F
Pilotless aircraft are called drops. (drones) F

Aircraft and airplane means the same. F

At the end of the activity teacher gives the right answers
which should be illustrated by the photographs of these
people or events. Teacher can also ask students to write
five sentences about aviation, either alone or in groups of 4
or 5 students providing each group has at least one android
phone which can help them find the right information.
Additionally, sentences can also be T or F, as in the given
example above, so groups could exchange their sentences
and guess whether they 're true or false. (10 to 15 min
approx)

VIDEO

Students are given aviation timeline (paper hand-out). As
they watch the video they re supposed to fill in the timeline
chart i.e. write down either the events or years that are
missing in the timeline. (10min approx)

In groups of four or five, students are supposed to find out
using their android phones some additional information
referring to events marked on the timeline sheet. Teacher
assigns the event to each group they need to search for and
write down a few sentences about it. Finally, groups
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present new facts to the rest of the classroom while other
students write down on timeline what they have heard.
(10min approx)

HOMEWORK: Groups choose one important event in the
history of aviation that they are going to present using
multimedia in the next session. They can makes comics,
short video clips, on-line books or magazines, blogs or they
can make their own interactive museum of history of
aviation.

THE SECOND SESSION

WARM-UP AND REVISION: Teacher plays power point
interactive presentation quiz on aviation revising the
historical facts from the aviation timeline handout students
had been given at the previous session. The quiz shouldn’t
only test their knowledge of aviation but it should also test
their language skills so it should include a few listening
sections, video clips etc.(15 min approx)

STUDENTS PRESENT THEIR WORK

Each group presents its project. Members of other groups
fill in the evaluation sheets as they watch the presentations.
Evaluation sheet should contain between 5 to 10 questions.
In the end, the winner gets free entrance to the local history
museum. (20 min approx)

Division of roles (optional)

Group work

Consolidating activities
suggested or follow up plan

Students download and watch (without title) a film Amelia,
based on a true story. It can be downloaded by torrent
https://thepiratebay.se/search/amelia/0/7/200

Then, they can write a film review and read and discuss it
with others.

Success factors or
evaluation criteria

Students have done well if they have learnt new facts from
the history of aviation, become interested in aviation and
history in general and if they have made creative story,
article, video clip or power point presentation about
airplanes and pilots through history.

Authors

Jelena Jeleni¢ Marinovié, Mirjana Kovacevi¢, Danijela
Manié¢, Julijana Vuco

if you wish to receive more information about the task or
discuss its adaptation and implementation with its author,
please contact jelena.jelenicmarinovic@gmail.com

Acknowledgements
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Didactic added value of the task and other information

Practical hints for teachers

Teacher should prepare additional information for timeline
in case students do not find enough facts about assigned
events

Be sure students are already familiar with online programs
for making animations, interactive books, etc. It is very
important they have worked on it as not to waste time and
have problems when doing homework.

Additional methodological
or didactic comments

Instead of playing video clip, teacher may prepare posters,
photos or flashcards with names, years and planes that can
support the story on timeline.

Reasons why this task is a
model of best practices

This task requires students to process language
pragmatically, focusing on content not language

Impact that it is expected to
have on the teaching
practices and attitudes

Encourage teachers to adopt TBLT and CEFR in their
practice and implement ICT in the teaching approach

Reasons why this task
travels well

This task may be implemented in some other syllabus
besides language one. Students are encouraged to have an
insight into history of aviation not only in context of national
history but worldwide. Students may become interested
either in aviation as a science or history.

Rationale and/or theoretical
underpinnings of the task

ICT & TBLT
CEFR level B1,B2
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12.22. Prilog 22: Upitnik o stavovima i motivaciji u¢enika o nastavi
struénog engleskog jezika i alternativnom nacinu ocenjivanja zadataka u nastavi

jezika struke (pre sprovodenja samoevaluacije i vr§njackog ocenjivanja)

Postovani ucenici,
Ova anketa je anonimna i sprovodi se iskljucivo u istrazivacke svrhe i zato Vas molim da
na pitanja odgovorite $to objektivnije i iskrenije. Unapred hvala!

1. Zaokruzite razred koji pohadate u skolskoj 2014-2015. u VA
a) Prvirazred b) Drugi razred €) Tredirazred d) Cetvrti razred

2. Pol 5
a) Muski b) Zenski

3. Zaokruzite smer koji pohadate u VA

a) AT b) TVSB c) ATVM
d) TVS e) MTA f) ATELO
g) TVSS h) MRSA i) ATELKO

4. Zaokruzite ocenu koju ste imali na polugodistu skolske 2014-2015 iz predmeta Stru¢ni
engleski jezik

a) 1 b) 2 c) 3 d) 4 e) 5
5. Zaokruzite ocenu koju ste imali na polugodistu skolske 2014-2015 iz predmeta Engleski
jezik
a) 1 b) 2 c) 3 d) 4 e) 5

6. U nastavi stru¢nog engleskog jezika najviSe me zanima:

¢itanje strucnih tekstova i usvajanje stru¢ne terminologije a) da b) ne
pisanje eseja, sastava a) da b) ne
diskusija o stru¢nim temama a) da b) ne
slusanje audio materijala a) da b) ne
gledanje video materijala c) da d) ne
pravljenje prezentacija a) da b) ne
prevodenje tekstova a) da b) ne
projektni zadaci a) da b) ne
ostalo (navedite Sta)

7. Koji su razlozi zbog kojih ucite stru¢ni engleski jezik? (obelezite kvadrati¢ shodno
vaznosti razloga)
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na gresku

290

vrlo je| ... . delimi¢no je | malo je L
bitno bitno je bitno bitno nebitno je
t) jer ¢e mi pomoci da lakSe dobijem posao
u) jer nameravam da nastavim da studiram
u inostranstvu
V) jer to od mene $kola zahteva
w) da bih dobio/la §to bolju ocenu
x) radi liénog usavrSavanja
y) jer je na Casovima Stru¢nog engleskog
jezika zabavno
z) jer volim da ucim strane jezike
aa) drugi razlozi.....(navedite koji)

8. Osetam se neprijatno kada treba da a) Da b) Ne c) Svejedno mi
govorim na engleskom jeziku pred je
ostatkom odeljenja

9. Plasim se da ne pogresim dok pricam na a) Da b) Ne ) _Sevejedno mi
engleskom jeziku )

10. Plasim se da ¢e mi se ucenici smejati dok a) Da b) Ne 2 iVEJedno mi
se usmeno izrazavam na engleskom jeziku ]

11. Mislim da dobro vladam engleskim a) Da b) Ne c) Neznam
jezikom ali se slabo snalazim na testovima

12. Mislim da mi u strutnom engleskom a) Da b) Ne c) Neznam
jeziku loSe ide poznavanje jezika

13. Volim zadatke koje mogu da obavljam a) Da b) Ne ) _Sevejedno mi
sam ]

14. Volim da obavljam zadatke u grupi/ u a) Da b) Ne ) ivejedno mi
paru )

15. Ta¢no znam koja je moja uloga u a) Da b) Ne ) _Sevejedno mi
grupnom radu i aktivno ucestvujem ]

16. Volim casove na kojima su zastupljene ¢) Svejedno mi
aktivnosti u kojima mogu aktivno da a) Da b) Ne o J
ucestvujem i koje zahtevaju ]
komunikativni pristup

17. Na casu strutnog engleskog jezika a) Da b) Ne c) Svejedno mi
nastavnik je taj koji treba veéi deo casa da je
govori

18. Na casu stru¢nog engleskog jezika ucenik a) Da b) Ne ) .Sevejedno ml
je taj koji treba veéi deo Casa da govori ]

19. Nastavnik treba odmah da ispravi uéenika c) Svejedno mi

o Y . . . a) Da b) Ne :
ukoliko je on/a pogresio/la i ukaze mu/joj je




20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34,

35.

36.

Na casu strucnog engleskog jezika ne
treba koristiti srpski jezik

Prilikom ocenjivanja stru¢nog engleskog
jezika bitna je vestina Citanja

Prilikom ocenjivanja stru¢nog engleskog
jezika bitna je vestina pisanja

Prilikom ocenjivanja stru¢nog engleskog
jezika bitna je vestina slusanja

Prilikom ocenjivanja stru¢nog engleskog
jezika bitna je vestina govorenja

Prilikom ocenjivanja stru¢nog engleskog
jezika bitna je gramatika

Prilikom ocenjivanja stru¢nog engleskog
jezika bitan je izgovor

Prilikom ocenjivanja zadataka poznati su
mi Kriterijumi ocenjivanja

Kada se spremam za test/usmeno
ispitivanje, ta¢no znam §ta treba da u¢im

Na pocetku ¢asa mi je jasan cilj Casa i Sta
je to §to cemo uciti

Po zavrSetku Casa jasno mi je $ta je ono
Sto treba da savladam i nauc¢im

Cesto ocenjujem sebe i svoj napredak u
ucenju strucnog engleskog jezika

Jasno mi je koliko znam i $ta je ono $to ne
znam iz gradiva strucni engleski jezik

Znam kako da poboljsam svoje znanje i
unapredim jezicke vestine

Cesto pitam vr$njake iz razreda da mi
ocene rad/poznavanje jezika/sadrzaja i
pomognu mi u potencijalnim greSkama

Plavi dnevnik u VA je dobro osmisljen za
potrebe ocenjivanja

Smatram da kona¢na ocena ne treba da
bude samo ocena sa testa/usmenog
ocenjivanja

a)

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

c)

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

Svejedno
je

mi

mi

mi

mi

mi

mi

mi

mi

mi

mi

mi

mi

mi

mi

mi

mi

mi
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37. Smatram da bi mi samoevaluacija
pomogla u napredovanju i podstakla me
na jos bolji rad

a) Da b) Ne c) Neznam

38. Smatram da bi mi vrSnjacka evaluacija a) Da b) Ne
pomogla u napredovanju i podstakla me
na jos bolji rad

c) Neznam
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12.23.

Prilog 23: Upitnik o stavovima i motivaciji u¢enika o nastavi

stru¢nog engleskog jezika i alternativnom nacinu ocenjivanja zadataka u nastavi

jezika struke (nakon sprovodenja samoevaluacije i vrSnjackog ocenjivanja)

PoStovani ucenici,
Ova anketa je anonimna i sprovodi se iskljucivo u istraZivacke svrhe i zato Vas

molim da na pitanja odgovorite $to objektivnije i iskrenije. Unapred hvala!

10.

11.

12.

1. Zaokruzite razred koji pohadate u Skolskoj 2014-2015. u VA

a) Prvirazred

2. Pol
a) Muski

3. Zaokruzite smer koji pohadate u VA

a) AT b) TVSB
d) TVS e) MTA
g) TVSS h) MRSA

Ose¢am se neprijatno kada treba
da govorim na engleskom jeziku
pred ostatkom odeljenja

Plasim se da ne pogreSim dok
pricam na engleskom jeziku
Plasim se da ¢e mi se ucenici
smejati dok se usmeno izrazavam
na engleskom jeziku

Mislim da dobro vladam
engleskim jezikom ali se slabo
snalazim na testovima

Mislim da mi u strucnom
engleskom jeziku loSe ide
poznavanje jezika

Volim zadatke koje mogu da
obavljam sam

Volim da obavljam zadatke u
grupi/ u paru

Tac¢no znam koja je moja uloga u
grupnom radu I aktivno
ucestvujem

Volim casove na kojima su
zastupljene aktivnosti u kojima

b) Trecirazred

b) Zenski

c) ATVM

f) ATELO
i) ATELKO
Da b)
Da b)
Da b)
Da b)
Da b)
Da b)
Da b)
Da b)
Da b)

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Svejedno mi je

Svejedno mi je

Svejedno mi je

Ne znam

Ne znam

Svejedno mi je

Svejedno mi je

Svejedno mi je

Svejedno mi je

293



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

mogu aktivno da ucestvujem i
koje zahtevaju komunikativni
pristup

Prilikom ocenjivanja  stru¢nog
engleskog  jezika  bitna je
gramatika

Prilikom ocenjivanja stru¢nog
engleskog jezika bitan je izgovor
Prilikom ocenjivanja zadataka
poznati su  mi  kriterijumi
ocenjivanja

Kada se spremam za test/usmeno
ispitivanje, tatno znam Sta treba
da uc¢im

Cesto ocenjujem sebe i svoj
napredak u ucenju strucnog
engleskog jezika

Jasno mi je koliko znam 1 §ta je
ono S$to ne znam iz gradiva struéni
engleski jezik

Znam kako da poboljSam svoje
znanje i unapredim jezicke vestine
Cesto pitam vrinjake iz razreda da
mi ocene rad/poznavanje
jezika/sadrzaja 1 pomognu mi u
potencijalnim greskama

Smatram da kona¢na ocena ne
treba da bude samo ocena sa
testa/usmenog ocenjivanja
Smatram da bi mi samoevaluacija
pomogla u napredovanju i
podstakla me na jo§ bolji rad
Smatram da bi mi vrSnjacka
evaluacija pomogla u
napredovanju i podstakla me na
jos bolji rad

HVALA

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

Da

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

b)

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Svejedno mi je

Svejedno mi je

Svejedno mi je

Svejedno mi je

Svejedno mi je

Svejedno mi je

Svejedno mi je

Svejedno mi je

Svejedno mi je

Ne znam

Ne znam
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12.24. Prilog 24: Obrazac za evaluaciju zadatka

PETALL
[Nome of institution]
Task Evaluation Questionnaire
[Date]
[Title of tosk]

Please tick the smiley face that matches your opinion:

1. This activity taught me 3 lot of things/faw things
Alot of things Eeyy things

2. The activity was easy/difficult
Easy Difficult

3. 1had z lot of fun/no fun

e dondie

4. The activity help me to improve my English

ST

5. Ilearned a lot of/few useful things

©00B®

A lot of useful things few useful things
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12.25. Prilog 25: Upitnik za nastavnike o primeni altenativnih nadina

ocenjivanja

Postovane kolege,

Ova anketa se sprovodi iskljucivo u istrazivacke svrhe i zato Vas molim da na pitanja
odgovorite Sto objektivnije i iskrenije. Sva pitanja se odnose na predmet struc¢ni engleski
jezik. Unapred hvala!

| deo
Koliko dugo predajete predmet stru¢ni engleski jezik u Vazduhoplovnoj akademiji?

a) 1-5godina
b) 6-10 godina
c) 11-15godina
d) 151 vise godina
1. Da li smatrate da bi Vam deskriptori i rubrike olaksali proces ocenjivanja i da bi
uz upotrebu istih kriterijumi i ocene bile ujednacenije?

a) da b) ne €) mozda

2. Pri ocenjivanju ucenika, da li ocenjujete poznavanje sadrzaja (tj.struke) ili
ocenjujete jezicke vestine?
a) Ocenjujem poznavanje sadrzaja
b) Ocenjujem jezicko izrazavanje i jeziCke vestine
€) Ocenjujem i sadrzaj i jezik zajedno

d)

3. Pri usmenom ocenjivanju koje tehnike i zadatke koristite? (obeleZite kvadrati¢
za onu aktivnost koja je zastupljena u usmenim odgovorima; u prazno polje
dopisite Va§ komentar ili predlog, ukoliko ga imate)

Citanje pisanog teksta

Opis slike

Debate, igre uloga (role play)
Prezentacije

Prevod tekstova
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4. Pri usmenom izrazavanju iz predmeta stru¢ni engleski jezik, koliko su bitne

sledeée stavke? (u prazno polje dopisite Va$ komentar ili predlog, ukoliko ga
imate)

Gramaticke greske

Greske u izgovoru

Poznavanje vokabulara

Sposobnost improvizovanja

Poznavanje sadrzaja

Gestikulacija

Jasno 1 teno izlaganje

Vestina preformulisanja odgovora

5. Odredite relevantnost jezickih vestina i znanja u struénom engleskom jeziku, na

skali od 1 do 5, gde je najvisa ocena 5: (zaokruzite odgovarajuéi broj)

govor 1 2 3 4 5)
sluSanje 1 2 3 4 5
Citanje 1 2 3 4 5
pisanje 1 2 3 4 5
6. Plavi dnevnik u VA je dobro osmisljen za potrebe ocenjivanja.
a) da b) ne C) mozda
7. Redovnost posete ¢asovima i aktivnost treba da budu elementi koji ¢e se uzimati
u obzir prilikom izvodenja konac¢ne ocene.
a) da b) ne €) mozda
8. Da li bi ste uveli neki novi segment u ocenjivanju stru¢nog engleskog jezika u
plavom dnevniku?
a) Da ( navedite
Sta: )
b) Ne
9. Koje postupke proveravanja i ocenjivanja primenjujete na ¢asovima stru¢nog

engleskog jezika?
Nastavnikovo ocenjivanje a) Da b) Ne
Samoocenjivanje (Self assessment) a) Da b) Ne
Medusobno ocenjivanje ucenika (Peer assessment) a) Da b) Ne

(navedite neki drugi metod ocenjivanja na Vasim ¢asovima, a da nije naveden
gore u tabeli)
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11 deo

VaSe misljenje o alternativnim nacinima ocenjivanja (self assessment, peer
assessment) bez obzira da li ga primenjujete u ucionici ili ne

10. Alternativno ocenjivanje nije korisno

a) Da, korisno je b) Ne, nije korisno €) mozda

11. Bolje je koristiti alternativno ocenjivanje umesto tradicionalnih pismenih testova

a) da b) ne €c) mozda

12. Tradicionalni pismeni testovi su efikasniji od alternativnog ocenjivanja pri
ocenjivanju jezickih vestina u€enika

d) da e) ne f) mozda

13. Uz pomo¢ alternativnog ocenjivanja, nastavnik moZze da otkrije poteskoce kod
ucenika prilikom ucenja

a) da b) ne €) mozda

14. Alternativno ocenjivanje smanjuje nervozu kod uc¢enika

a) da b) ne €) mozda

15. Alternativno ocenjivanje pomaze ucenicima da lakSe uce

a) da b) ne C) mozda

16. Alternativno ocenjivanje je interesantno

a) da b) ne C) mozda

17. Tesko je ocenjivati uenike putem alternativnog ocenjivanja

a) da b) ne C) mozda

18. Alternativno ocenjivanje pojac¢ava motivaciju ucenika za rad i ucenje

a) da b) ne C) mozda

19. Da li ste promenili nesto u nacinu ocenjivanja od kad radite u VA do danas?

20. Sta mislite generalno o alternativnom na¢inu ocenjivanja (samoocenjivanije,
vr$njacko ocenjivanje)?
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21. Da li smatrate da ocene ucenika zaista predstavljaju nivo poznavanja jezika i
usvojenosti sadrzaja?

22. Da li konsultujete uc¢enike o na¢inu ocenjivanja i koliko?

23. Da li po Vasem misljenju ocenjivanje uti¢e na njihove ucenje?

24. Da li imate neke preporuke i predloge za druge nastavnike o ocenjivanju?

HVALA NA SARADNJI !
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12.26. P

TEACHER'S EVALUATION SHEET

rilog 26: Rubrike za nastavnikovo ocenjivanje TBLT zadataka®

Student name Date:
Task title
|
| Level 1: Beginning Level 2: Developing Level 3: Accomplished Level 4: Exemplary My Score
T d a The introduction shows
e introduction does not some structure but does - .
orient the audience to what will er The introduction presents the overall
Introduction | 17 not create d trong Sense of | Tye introduction i clear and | topic and draws the audience into the
ntroduction | 4y sequencing is unclear and | overly detailed or coberent and relates to the F:gi"ﬂmgﬁ‘:’jﬂ
does not appear interesting or | incomplete and is P g.,.ﬁm.,er, interests m_g als.
Pelevant to the audience. somewhat appealing to the goals.
audience.
The content lacks a clear point | L1© COMent is vague in
of view and logical sequence of | “CeYing 2 point of view The content is written clearly and
information. and does not create a The content is written with a | concisely with a logical progression of
. " strong sense of purpase. logical progression of ideas ideas and supporting information.
Includes litele persuasive Includ . ! ressl 2 < U rma
Content information and only one or | 201 €SS0 R am The project includes motivating
two facts abont the fopic. information with few facts. | Includes persuasive questions and advanced organizers.
Information is incomplete, ant Seme of the information information from reliable The project gives the audience a clear
of date and/or incorrect. ’ may not seem to fit. sources sense of the main idea.
) I Sources used appear
Sequencing of ideas is unclear unreliable
. The andience has difficulty
o The andience cannot because the student The student L’f;ﬂl““ The student presents the information
Because thers s ma sequence of | Presents the information | T4 FPRTOL S L RS in a logical, interesting fashion that the
Information sequence in an erratic o 1ENCE | audience can follow.
- manner. .
Subject The student does not have a The student is The student is at ease The student demonstrates full
Knowledg grasp of the i ion; the uncomfortable with the ‘answering anticipated Emowledge by answering all types of
student cannot answer information and is able to | questions, but cannot questions with explanations and
questions concerning the answer only elementary | elaborate. elaborations.
subject. questions.
1

Student name:
Task title:

TEACHER’S EVALUATION SHEET

Teacher signiture

Date

Tanguage

The student’s presentation has
4 or more spelling &/or
grammatical errors.

The presentation has 3
spelling &/or grammatical
errors.

The presentation has no more
than 2 spelling &for
grammatical errors.

The presentation has ne spelling or
grammatical errors

The text is extremely difficult
to read with long blocks of text
and small point size of fonts,
inappropriate contrasting
colours, poor use of headings,
subheadings, indentations, or
bold formatting

Overall readability is
difficult with lengthy
‘paragraphs, too many
different fonts, dark or
busy background, overuse
of bold or f
appropriate indentations
of text

‘Sometimes the fonts are easy-
toread, but in a few places the
use of fonts, italics, bold, long
paragraphs, colour or busy
background detracts and does
not enhance readability

The fonts are easy-to-read and point
size varies appropriately for headings
and text.

TUse of italics, bold, and indentations
enhances readability.

Text is appropriate in length for the
target audience and to the point.

The background and colours enhance
the readability of text.

Eye Contact

The student reads all of the
presentation with no eye
contact.

The student

The student

uses eye contact, but still
reads most of the
presentation.

ins eye
contact most of the time but
frequently returns to his'her
notes.

The student maintains eye contact
with the audience, seldom returning to
their notes.

Pronunciation

The student mumbles,
incorrectly pronounces terms,
and speaks too quietly for all to
hear.

The student’s voice is low,
he/she incorrectly
pronounces terms and the
audience has difficulty
hearing.

The student’s voice i clear,
he/she pronounces nearly all
words correctly and most of
the audience can hear what is
said.

The student uses a clear voice and
correct pronunciation. All audience
members can hear what is said clearly.

5460
4853
3647
435
023

s

* teacher calculates fotal score from the rubrics; then teacher should
selfevaluation sheet handed out By students themselves af the i

add up scores from student’s
ing of the fuation lesson;

TEACHER'S EVALUATION SCORE:

STUDENT’S SELF EVALUATION SCORE:

TOTAL:

convert total score into grade from the box on the left

GRADE:

0prilagodjeno i preuzeto sa:
https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEw

5

Teacher signiture

i5jtLzjrXOAhXJBSWKHUNjAMoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%

2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork rubric.doc&usg=AFQjCNEQUuh6ksUgLaY4LOn6n4b

451f3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs
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https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj5jtLzjrXOAhXJBSwKHUNjAmoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork_rubric.doc&usg=AFQjCNE0Uuh6ksUqLaY4LOn6n4b45lf3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs
https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj5jtLzjrXOAhXJBSwKHUNjAmoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork_rubric.doc&usg=AFQjCNE0Uuh6ksUqLaY4LOn6n4b45lf3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs
https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj5jtLzjrXOAhXJBSwKHUNjAmoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork_rubric.doc&usg=AFQjCNE0Uuh6ksUqLaY4LOn6n4b45lf3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs
https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj5jtLzjrXOAhXJBSwKHUNjAmoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork_rubric.doc&usg=AFQjCNE0Uuh6ksUqLaY4LOn6n4b45lf3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs

12.27.

Student name:

STUDENT’S SELF EVALUATION SHEET

Task title:

|

Prilog 27: Rubrike za samoocenjivanje TBLT zadataka®!

Date:

Note: If the performance matches Level 3 for some topic, the score is 3. Put 3 in the Score column, then, add it to the other pounts for a total.

How did Tdo”

Topic
4 =

Level 1: Beginning

Level 2: Developing

Level 3: Accomplished

Level 4: Exemplary

My Score

T collected some

Researching and collecting I did not collect any information. but only a I collected some I collected a lot of good
information information related to the 1 . £ it wa information, but not all of | information for my part of
topic. small portion of it was it was related to the topic. | the topic.
pic. useful for the topic. 3 3
Sharing information I did not share any I shared a little bit of Ishared some useful I shared lots of nseful
2 information with my information with my information with my information with nry
group. group. group. team.
s . I did not participate in 1 participated less than I participated on more L .
Participating in the tasks any of the tasks or half the time on any tasks | than half, but not all the T particiy “e(! in all the
s . : L . tasks and assignments.
assignments. or assignments. tasks and assignments.

I completed fewer than

I completed more than

Making fair decisions

is the only way a group
should work.

In my group, I only
worked with my friend.

idea, and sometimes it was
someone else.

Completing my tasks {hde“:a:‘l:: ;‘;:pl::::;:f half the tasks assigned to | half, but not all, the tasks i:‘?ml:l;I;.dl:ll of the tasks
e T | me. assigned to me. san )
. TTistened o other group
Listening to other members of | I did not listen to other 1 did not listen to other L I.lstebned’t?dorher g;cmp members’ ideas and
the group members of the group; T group members” ideas or :;eme:ir:n: ::;r;l']lll the suggestions, and then
did things my own way. suggestions very often. I:uEE y decided if it would help
i} the project to follow them.
. . . I argued with my group , . I discussed things with I discussed things with
Co-operating with my team members and tried to get Ls]:';er:‘:f ?:E:l:‘::m other group members and | other group members
them to do things my way. group ) had only a few arguments. | without arguing.
Having things go my way Sometimes I had the best | Our group made fair

decisions as much as we
could.

“student needs 10 perform self-

7

fiately before

5lprilagodjeno i preuzeto sa:

TOTAL SCORE:

lesson when he she & supposed to hawd out this sheet to the teacher

https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=48&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEw

i5jtLzjrXOAhXJBSWKHUNjAMoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%

2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork rubric.doc&usg=AFQjCNEQUuh6ksUglLaY4LOn6n4b

451f3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs
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https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj5jtLzjrXOAhXJBSwKHUNjAmoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork_rubric.doc&usg=AFQjCNE0Uuh6ksUqLaY4LOn6n4b45lf3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs
https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj5jtLzjrXOAhXJBSwKHUNjAmoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork_rubric.doc&usg=AFQjCNE0Uuh6ksUqLaY4LOn6n4b45lf3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs
https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj5jtLzjrXOAhXJBSwKHUNjAmoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork_rubric.doc&usg=AFQjCNE0Uuh6ksUqLaY4LOn6n4b45lf3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs
https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj5jtLzjrXOAhXJBSwKHUNjAmoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork_rubric.doc&usg=AFQjCNE0Uuh6ksUqLaY4LOn6n4b45lf3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs

12.28.

Prilog 28: Rubrike za vrinja¢ko ocenjivanje TBLT zadataka®

PEER ASSESSMENT SHEET OF PRESENTATION

Student name: Date:
Task title:
| Level 1: Beginning Level 2: Developing Level 3: Accomplished Level 4: Exemplary My Score
The introduction does not The introduction shows The introduction presents
orient the andience to what | some structure but does not the overall topic and draws
will follow. create a strong sense of what | The introduction is clear and | the audience into the
Introduction The sequencing is unclear is to follow. May be overly coherent and relates to the presentation with compelling
and does not appear detailed or incomplete and is | topic. questions or by relating to
interesting or relevant to the somewhat appealing to the the andience's interests or
andience. andience. goals.
The content lacks a clear The content is vague in The content is written
point of view and logical conveying a point of view clearly and concisely with a
sequence of information. and does not ereate & Strong | The content is written with a | 1ogical progression of ideas
sense of purpose. logical progression of ideas | and supporting information.
Content Includes some persuasive and supporting information. | The project includes
onten two facts about the topic. information with few facts. Includes persuasive motivating questions and
Information is incomplete, Some of the information information from reliable advanced organizers. The
out of date and/or incorrect. | may not seem to fit. sources. project gives the “d-_'“_“ a
Sequencing of ideas is Sources used appear clear sense of the main idea.
unclear. unreliable.
The audience cannot The audience has difficulty | The student presents the The student presents the
O pr i because the student presents | information in a logical information in a logical,
because there is no the i i in that the audience interesting fashion that the
of information. an erratic manmer. can follow. andience can follow.
The student does not have a | The student is The student is at ease The student demonstrates
. grasp of the information; the | uncomfortable with the answering anticipated full knowledge by answering
Subject Knowledge student cannot answer information and is able to questions, but cannot all types of questions with
questions concerning the answer only elementary elaborate. explanations and
subject. questions. elaborations.
PEER ASSESSMENT SHEET OF PRESENTATION
Student name Date:
Task title:
The student’s presentation The presentation has 3 The presentation has no The presentation has no
Language has 4 or more spelling &for | spelling &/or grammatical more than 2 spelling &/or spelling or grammatical
grammatical errors. ErTors. grammatical errors. ErTOrs.
The text is extremely Overall readability is Sometimes the fonts are The fonts are easy-to-read
difficult to read with long difficult with lengthy easy-to-read, but in a few and point size varies
blocks of text and small paragraphs, too many places the use of fonts, appropriately for headings
point size of fonts, different fonts, dark or busy | italics, bold, long and text.
inappropriate contrasting background, overuse of bold | paragraphs, color or busy Use of italics, bold, and
colors, poor use of headings, | or lack of appropriate background detracts and indentations enhances
Text ibheadi i i i ions of text. does not enhance readability.
or bold formatting. readability. Text is appropriate in length
for the target audience and
to the point.
The background and colors
enhance the readability of
text.
The student reads all of the | The student occasionally The student maintains eye Th di intains eye
Eve Contact presentation with no eye uses eye contact, but still contact most of the time but | contact with the audience,
i contact. reads most of the frequently returns to his/her | seldom returning to their
presentation. notes. notes.
The student mumbles, The student’s voice is low, The student’s voice is clear, | The student uses a clear

L incorrecily pronounces hefshe incorrectly he/she pronounces nearly all | voice and correct
Pronunciation terms, and speaks too quietly | pronounces terms and the | words correctly and most of | pronunciation. All audience
for all to hear. andience has difficulty the andience can hear what | members can hear what is
hearing. is said. said clearly.
TOTAL SCORE:
* Each student a: { fymousiy) the pr n of other groups members individually during the lesson when evaluation is taking place

2prilagodjeno i preuzeto sa:

https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEw

i5jtLzjrXOAhXJBSWKHUNjAMoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%

2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork rubric.doc&usg=AFQjCNEOUuh6ksUgLaY4LOn6n4b

451f3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs
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https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj5jtLzjrXOAhXJBSwKHUNjAmoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork_rubric.doc&usg=AFQjCNE0Uuh6ksUqLaY4LOn6n4b45lf3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs
https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj5jtLzjrXOAhXJBSwKHUNjAmoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork_rubric.doc&usg=AFQjCNE0Uuh6ksUqLaY4LOn6n4b45lf3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs
https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj5jtLzjrXOAhXJBSwKHUNjAmoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork_rubric.doc&usg=AFQjCNE0Uuh6ksUqLaY4LOn6n4b45lf3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs
https://www.google.rs/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj5jtLzjrXOAhXJBSwKHUNjAmoQFggxMAM&url=http%3A%2F%2Fresearch.bpcrc.osu.edu%2Feducation%2Frr%2Fwebex%2FWebEx%2520Files%2Fgroupwork_rubric.doc&usg=AFQjCNE0Uuh6ksUqLaY4LOn6n4b45lf3iA&bvm=bv.129389765,d.bGs

12.29.

TBLT zadataka

Task title:

PEER ASSESSMENT FOR BEING COLLABORATIVE WORKER

Prilog 29: Rubrike za vr§njac¢ko ocenjivanje saradnje u toku izrade

1 2 3 4 5
Saradivao ali
Radio vredno
- . Nezainteresovan Slabo Saradivao ali kad ga drugi
Clanovi grupe e . 5 . na ovom
za rad na zadatku saradivao nezainteresovano | é&lanovi grupe datk
T zadatku
podstaknu

v ] ow| oma| e

*Svaki uc¢enik ocenjuje flanove svoje grupe i samog sebe tako da na listi élanova grupe treba upisati sve

udenike koji pripadaju toj grupi

* u odgovarajudi kvadratic stavite X
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12.30.
kontekstu

Prilog 30: Deskriptor za ocenjivanje TBLT zadataka u CLIL

B2

U stanju je da na metodi¢an nacin izlaze ili opisuje odredenu tematsku oblast,
naglasavajuci vazne elemente i znacajne detalje.

U stanju je da na iscrpan nacin izlaze ili opisuje neku temu iz Sirokog delokruga
poznavanja u okviru sopstvenog polja interesovanja, upotrebljavaju¢i dodatna
obrazlozenja i odgovarajuce primere u gradenju i odbrani sopstvenih ideja.

U stanju je da na metodican i jasan nacin izlaze o odredenoj temi, naglaSavajuci
vazne elemente i znacajne detalje

U stanju je da na jasan nacin izlaze pripremljeno predavanje, navodeéi razloge za i
protiv nekog posebnog stanovista i iznosec¢i prednosti i mane razlicitih opcija
Poseduje Sirok raspon leksi¢kog fonda o temama iz svog domena interesovanja.
Moze da upotrebljava razlicite formulacije kako bi izbegao Cesta ponavljanja, ali
nedostatak potrebne leksike moze da dovede do oklevanja i upotrebe parafraza.
Pravilna upotreba leksickog fonda je uglavnom na visokom nivou, iako dolazi do
izvesnih nedoumica i pogresne upotrebe reci, ali bez zastoja u komunikaciji
Poseduje dobru kontrolu gramatic¢kih znanja; dolazi do povremenih i sporadi¢nih
gresaka i sitnijih sintaksickih nepravilnosti, ali su one retke i ¢esto se naknadno
ispravljaju.

Poseduje dosta dobru kontrolu lingvistickih znanja. Ne pravi greske koje izazivaju
nesporazume

Moze da se izrazava spontano, Cesto iskazujuci izuzetnu tec¢nost i lakocu u
izrazavanju, ¢ak kod prilicno dugih i slozenih jezickih izraza.

Moze da svojim izlaganjem pridobije lako i uspesno paznju publike, zanimljivoscu,
originalno$c¢u i kretivnim stilom i paznju drzi do kraja izlaganja

Poseduje dobru kontrolu nad govorom tela, mimici, kontakt o¢ima sa publikom je

dovoljno ucestao, dikcija i tempo izlaganja su pravilni

Bl

Poseduje dovoljno leksi¢ko znanje da, uz pomo¢ parafraza, govori o temama iz svog
domena interesovanja

Iskazuje dobro vladanje elementarnom leksikom, ali dolazi do ozbiljnih gresaka kada
se radi o izrazavanju nekih slozenijih misli i ideja

U poznatim situacijama izrazava se na zadovoljavaju¢em gramati¢kom nivou;
uglavnom dobro kontrolise gramati¢ka znanja, uorkos o¢iglednom uticaju maternjeg

jezika. Dolazi do greesaka ali opsti smisao ostaje jasan
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Moze te¢no da se izrazava do odredenog nivoa. Uprkos povremenim problemima sa
formulacijama, zbog kojih dolazi do pauza, u stanju je da nastavi da govori bez
pruzanja pomoci

Moze da svojim izlaganjem pridobije paznju publike, ali nedostaje originalnosti i
kreativnosti u stilu izlaganja

Sluzi se govorom tela, mimikom, kontakt o¢ima sa publikom je ucestao, dikcija i

tempo izlaganja su promenljivi i nestalani

A2

Poseduje dovoljno leksi¢ko znanje za zadovoljavanje elementarnih komunikativnih
potreba.

Poseduje ograniéen repertoar izraza koji se koriste za iskazivanje sadrzaja na temu
koja je poznata.

Moze korektno da upotrebljava jednostavne strukture, ali pravi sistematske
elementarne gresSke (npr.pogresna upotreba vremena). Ipak, opsSti smisao se ne
dovodi u pitanje.

Moze se razumeti u kraé¢im nastupima, iako su pogresne formulacije, nepravilni
pocetni izrazi i pauze sasvim oc¢igledni

Svojim izlaganjem tesko pridobija paznju publike, jer nedostaje originalnosti i
kreativnosti u stilu izlaganja

Govor tela i mimika imaju vise manjih nedostataka, kontakt o¢ima sa publikom je

nedovoljan, dikcija i tempo izlaganja uti¢u negativno na sveopsti utisak o izlagacu
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12.31.

Prilog 31: Holisti¢ka rubrika za ocenjivanje TBLT zadataka

odli¢an 5

90% - 100%

Zadatak

Krajnji proizvod zadatka je kreativan, originalan, interesantan, ishod
zadatka u potpunosti ostvaren

Jezik

Izrazava se spontano, fluentno i bez napora. Vrlo Sirok raspon vokabulara.
Vrlo dobar izbor odgovarajuce terminologije i sasvim ili ve¢inom
prikladna upotreba vokabulara. Uglavnom korektna upotreba gramatickih
oblika i struktura. Vrlo dobar izgovor i intonacija. Lako razumljiv govor
ucenika.

Sadrzaj

Izlaze sadrzaj ispravno i tatno, odgovara precizno na pitanja razumevanja
i na pitanja koja slede po zavrSetku izlaganja bez oklevanja

Izlaganje

Uskladeno vreme izlaganja, kontakt sa publikom (mimika i gestikulacija,
kontakt o¢ima) podstice sluSaoce na paznju, izlaze zanimljivo, spontano,
izrazajno (glasno, jasno), ogovarajuci tempo govora

vrlo dobar 4

80% - 89%

Zadatak

Krajnji proizvod zadatka je delimi¢no kreativan, originalan, interesantan,
ishod zadatka ostvaren

Jezik

Izrazava se uglavnom fluentno uz povremena oklevanja. Sirok raspon
vokabulara. Dobar izbor odgovarajuce terminologije i sasvim ili ve¢inom
prikladna upotreba vokabulara. Uglavnom prikladna upotreba gramatickih
oblika i struktura. Malo gramatickih gresaka. Prili¢no dobar izgovor i
intonacija. Poneka greska u izgovoru ne otezava razumevanje govora.

Sadrzaj

Izlaze sadrzaj sa malom dozom nesigurnosti, odgovara na pitanja
razumevanja i na pitanja koja slede po zavrsetku izlaganja uz oklevanje

Izlaganje

Vreme izlaganja je neznatno premaseno, kontakt sa publikom (mimika i
gestikulacija, kontakt o¢ima) podsti¢e slusaoce na delimi¢nu paznju,
izlaze izrazajno (glasno, jasno) ali ne tako spontano, ogovarajuci tempo
govora

dobar 3

60% - 79%

Zadatak

Krajnji proizvod zadatka nema elemente kreativnosti i originalnosti ali je
ishod zadatka ostvaren

Jezik

Pravi dosta kracih pauza. Govor usporen, isprekidan; u govoru je prisutno
oklevanje. Uglavnom se ponavljaju iste re¢i/izrazi. Uglavnom prikladna
upotreba vokabulara. Uglavnom isti gramaticki oblici i structure. Dosta
gramatickih greSaka. Dobar izgovor i intonacija. GreSke ponekad
oteZavaju razumevanje govora.

Sadrzaj

Izlaze sadrzaj sa znatnom dozom nesigurnosti, odgovara na pitanja
razumevanja i na pitanja koja slede po zavr$etku izlaganja nakon $to se
viSe puta ponove pitanja ili razjasne (preformuliSu).

Izlaganje

Vreme izlaganja je znatno premaseno, kontakt sa publikom (mimika i
gestikulacija, kontakt o¢ima) ne podsti¢e sluSaoce na delimi¢nu paznju,
izlaganje neizrazajno (tiho, nejasno) i ne tako spontano, tempo govora
otezava razumevanje

dovoljan 2

40% - 59%

Zadatak

Krajnji proizvod zadatka nije interesantan, kreativan i originalan a ishod
zadatka delimi¢no ostvaren

Jezik

Govori sporo i uz dosta napora. Govor veoma Cesto isprekidan; u govoru
je prisutno oklevanje. Ograni¢en raspon vokabulara. Dosta neprikladna
upotreba re€i i izraza. Isti, jednostavni gramaticki oblici i strukture. Puno
gramatickih greSaka. Otezana razumljivost govora. Dosta greSaka u
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izgovoru i prili¢no losa intonacija. Cesto otezano razumevanje govora.

Izlaze sadrzaj vrlo nesigurno, teSko odgovara na pitanja razumevanja i na
Sadrzaj pitanja koja slede po zavrSetku izlaganja uprkos Sto se viSe puta ponove
pitanja ili razjasne (preformulisu).

Vreme izlaganja je u potpunosti premaseno, kontakt sa publikom (mimika

Izlaganje i gestikulacija, kontakt o¢ima) nije ostvaren, izlaganje neizrazajno (tiho,
nejasno) i ne tako spontano, tempo govora otezava razumevanje
nedovoljan 1 0% - 39%
Zadatak Krajnji proizvod zadatka nije ostvaren

Govori vrlo sporim tempom. U govoru prisutno zamuckivanje i
zastajkivanje koje ometa komunikaciju. Vrlo ogranic¢en raspon i

Jezik vokabular. Dosta neprikladno upotrebljene reci i izrazi. Veoma puno
gramatickih greSaka. Govor je velikim delom nerazumljiv. Puno gresaka u
izgovoru, loa intonacija. Ve¢im delom nerazumljiv govor.

Izlaze sadrzaj vrlo nesigurno, ne zna odgovore na pitanja razumevanja i na

Sadrzaj pitanja koja slede po zavrSetku izlaganja.

Vreme izlaganja je u potpunosti premaseno, kontakt sa publikom (mimika
Izlaganje i gestikulacija, kontakt o¢ima) nije ostvaren, izlaganje nejasno, tempo
govora oteZava razumevanje.
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12.32. Prilog 32: Analiti¢ka rubrika za ocenjivanje TBLT zadataka
Zadatak
5 4 3 2 1

Proizvod i Krajnji Krajnji Krajnji Krajnji Krajnji

ishod (video proizvod proizvod proizvod proizvod proizvod i

klip, ppp, zadatka zadatka zadatka nema | zadatka nije | ishod zadatka

dijalog...) kreativan, delimi¢no elemente interesantan, | nije ostvaren.

originalan, kreativan, kreativnosti i kreativan i
interesantan. | originalan, originalnosti. | originalan.
Ishod zadatka | interesantan. | Ishod zadatka | Ishod
u potpunosti | Ishod zadatka | ostvaren zadatka
ostvaren ostvaren delimi¢no

ostvaren

ezik
5 4 3 2 1

Fluentnost Izrazavanje Izrazava se Pravi dosta Govori Govori vrlo
spontano, uglavnom kra¢ih pauza. | sporo i uz sporim
fluentno i bez | fluentno uz dosta tempom.
napora. povremena Govor napora.

oklevanja. usporen, U govoru
isprekidan; u | Govor prisutno
govoru je veoma Cesto | zamuckivanje
prisutno isprekidan; | i zastajkivanje
oklevanje. u govoru je | koje ometa
prisutno komunikaciju.
oklevanje.

VVokabular Vrlo Sirok Sirok raspon | Uglavnomse | Ograniéen Vrlo
raspon vokabulara. ponavljaju iste | raspon ograni¢en
vokabulara. reci/izrazi. vokabulara. | raspon i

Dobar izbor vokabular.
Vrlo dobar odgovarajuc¢e | Uglavnom Dosta
izbor terminologije | prikladna neprikladna | Dosta
odgovarajuée | i sasvim ili upotreba upotreba neprikladno
terminologije | ve¢inom vokabulara. rei iizraza. | upotrebljene
i sasvim ili prikladna reci 1 izrazi.
vecinom upotreba
prikladna vokabulara.
upotreba
vokabulara.

Gramatika Uglavnom Uglavnom Uglavnom isti | Isti, Veoma puno
korektna prikladna gramaticki jednostavni | gramatickih
upotreba upotreba oblici i gramaticki gresaka.
gramatickih | gramatickih | structure. oblici i
oblika i oblika i strukture.
struktura. struktura. Dosta

gramatickih Puno
Malo greSaka. gramatickih
gramatickih gresaka.
greSaka.

Izgovor Vrlo dobar Prili¢no Dobar izgovor | Dosta Govor je
izgovor i dobar i intonacija. gresaka u velikim delom
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intonacija. izgovor i izgovoru i nerazumljiv.
intonacija. Greske prili¢no losa

Lako ponekad intonacija. Puno gresaka

razumljiv Poneka otezavaju u izgovoru,

govor greska u razumevanje | Cesto losa

ucenika. izgovoru ne | govora. otezano intonacija.
otezava razumevanje
razumevanje govora. Veéim delom
govora. nerazumljiv

govor.
Sadrzaj
5 4 3 2 1

Ispravnost Izlaze sadrzaj | IzlaZe sadrzaj | IzlaZe sadrzaj | Izlaze Izlaze sadrzaj

sadrzaja ispravno i sa malom sa znatnom sadrzaj vrlo | vrlo
tacno. dozom dozom nesigurno. nesigurno.

nesigurnosti | nesigurnosti.

Odgovori na Odgovara Odgovarana | Odgovarana | Tesko Ne zna

pitanja precizno na pitanja pitanja odgovara na | odgovore na
pitanja razumevanja | razumevanjai | pitanja pitanja
razumevanja | i na pitanja na pitanja koja | razumevanja | razumevanja i
i na pitanja koja slede po | slede po i na pitanja | na pitanja koja
koja slede po | zavrsetku zavrSetku koja slede slede po
zavrsetku izlaganjauz | izlaganja po zavrSetku | zavrSetku
izlaganja bez | oklevanje. nakon $to se izlaganja izlaganja.
oklevanja vise puta uprkos §to

ponove pitanja | se vise puta

ili razjasne ponove

(preformulisu) | pitanja ili
razjasne
(preformulis
u).

Izlaganje
5 4 3 2 1

Vreme Uskladeno Vreme Vreme Vreme Vreme

izlaganja vreme izlaganja je izlaganja je izlaganja je | izlaganjaje u
izlaganja. neznatno znatno u potpunosti | potpunosti

premaseno. premaseno. premaSeno. | premaseno.

Neverbalna Kontakt sa Kontakt sa Kontakt sa Kontakt sa | Kontakt sa

komunikacija | publikom publikom publikom publikom publikom
(mimika i (mimika i (mimika i (mimika i (mimika i
gestikulacija, | gestikulacija, | gestikulacija, | gestikulacija | gestikulacija,
kontakt kontakt kontakt , kontakt kontakt
o¢ima) o¢ima) o¢ima) ne o¢ima) nije | o¢ima) nije
podstice podstice podstice ostvaren. ostvaren.
slusaoce na slusaoce na slusaoce na
paznju. delimi¢nu delimi¢nu

paznju. paznju.

Stil izlaganja Izlaze Izlaze Izlaganje Izlaganje Izlaganje
zanimljivo, izrazajno neizrazajno neizrazajno | nejasno,
izrazajno (glasno, (tiho, nejasno) | (tiho, tempo govora
(glasno, jasno) aline | ine tako nejasno) i ne | otezava
jasno), tako spontano, tako razumevanje.
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ogovaraju¢i | spontano, tempo govora | spontano,
tempo ogovarajuci otezava tempo Cita pisani
govora. tempo razumevanje. | govora tekst sa
govora. otezava poteskocama
Izlaganje je Uglavnom ¢ita | razumevanje | u toku celog
spontano i iz | Povremeno pisani tekst u izlaganja.
glave. ¢ita pisani toku izlaganja. | Izlaganje se
tekst u toku vrsi putem
izlaganja. Citanja
pisanog
teksta.
UKUPAN ZBIR
OCENA

45-50=5
40-44=4
30-39=3
20—-29=2
00-19=1

Potpis nastavnika
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12.33. Prilog 33: Rubrika za samoocenjivanje TBLT zadataka

da

ne

Krajnji proizvod zadatka je kreativan, originalan, interesantan.

Krajnji ishod zadatka je ostvaren.

Mogu da se izrazavam spontano, fluentno i bez napora.

Koristim vrlo $irok raspon vokabulara.

Upotrebljavam odgovaraju¢u terminologiju.

Korektno upotrebljavam gramatic¢ke oblike i strukture.

Imam vrlo dobar izgovor i intonaciju.

Izlazem sadrzaj ispravno i tacno.

Vreme izlaganja je u okvirima dozvoljenog.

Umem da ostvarim kontakt sa publikom ( gestikulacija, kontakt o¢ima).

Izlazem zanimljivo, izraZajno (glasno, jasno), Uz ogovarajuci tempo govora.

Izlaganje je spontano i iz glave.
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	U nastavku istraživanja izvršena je primena deskriptora i rubrika u ocenjivanju TBLT zadataka u praksi, u nastavi jezika struke u Vazduhoplovnoj akademiji. U ocenjivanju su učestvovali nastavnici jezika struke i nastavnici nejezičkih predmeta iz kojih...
	Dakle, zaključujemo da rubrike i deskriptori olakšavaju proces ocenjivanja, doprinose ujednačenosti kriterijuma ocenjivanja i pouzdanosti kako ocene tako i ocenjivača (nastavnika jezika i nastavnika predmeta struke).
	Paralelno sa nastavnikovim ocenjivanjem, eksperimentalno je isprobana metoda samoevaluacije. Upoređivanjem ocena nastavnika i ocena učenika dobijenih procesom samoevaluacije zaključujemo da se većina ocena podudara, međutim, znatan broj učenika je seb...
	S obzirom na to da je cilj ovog rada primena alternativnih načina ocenjivanja u CLIL kontekstu, pored eksperimentalne primene samoevaluacije, eksperimentalno je sprovedeno vršnjačko ocenjivanje TBLT zadataka u nastavi jezika struke. Analizom i upoređi...
	Zaključak do kojeg smo došli kada je reč o vršnjačkoj evaluaciji jeste da se ocene podudaraju sa ocenama nastavnika i da problem sa objektivnošću u ovom istraživanju nije prisutan. Potrebno je ispitati prisustvo subjektivnosti u ocenjivanju u slučajev...
	Nakon analize rubrika koje su korišćene u istraživanju u Vazduhoplovnoj akademiji pri ocenjivanju TBLT zadataka u CLIL kontekstu uočili smo nedostatke koji su se odnosili na definisanje kriterijuma u deskriptorima. Naime, prvobitni deskriptori nisu bi...
	U nastavku zaključka, kao preporuku za primenu deskriptora u ocenjivanju TBLT zadatka u CLIL kontekstu, definisali smo nove deskriptore zajedno sa holističkim i analitičkim rubrikama usklađene sa nivoima ZEROJ (A2–B2), a za potrebe ocenjivanja kako je...
	Ako se osvrnemo na ciljeve našeg doktorskog rada, konačan zaključak koji možemo da izvedemo na osnovu analize sprovedenog istraživanja i nastave stranog jezika u CLIL/TBLT kontekstu je sledeći:
	1. model CLIL nastave zasnovane na TBLT principima projektnih zadataka jedan je od modela uvođenja bilingvalne nastave u srednje stručne škole, koji na globalnom nivou doprinosi stvaranju višejezičnog okruženja u Evropi i razvijanju svesti o važnosti ...
	2. razvijanje modela alternativnih načina ocenjivanja projektnih zadataka zasnovanog na upotrebi rubrika, samoocenjivanja i vršnjačkog ocenjivanja doprinosi razvoju intelektualne nezavisnosti učenika, učenje postaje efikasnije, učenici preuzimaju odgo...
	3. upotreba deskriptora i rubrika pri ocenjivanju ostvarenosti ishoda projektnih zadataka u integrisanom učenju stranog jezika i sadržaja olakšavaju proces ocenjivanja, doprinose ujednačenosti kriterijuma ocenjivanja i pouzdanosti kako ocene tako i oc...
	U nastavku zaključka želeli bismo da damo smernice za buduća istraživanja vezana za primenu alternativnih instrumenata ocenjivanja u škole u kojima je zastupljena CLIL metoda:
	1. sprovesti istraživanje u osnovnoj školi kako bi se uvidelo da li postoji razlika u efikasnosti ovog modela ocenjivanja u odnosu na godine i zrelost učenika;
	2. isprobati primenu portfolija kao jednog od alternativnih načina ocenjivanja u dvojezičnim odeljenjima;
	3. sprovesti akciono istraživanje koje bi obuhvatilo duži vremenski period (više od jedne školske godine) kako bi se utvrdilo da li alternativni načini ocenjivanja utiču na motivaciju na duži vremenski period.
	Nadamo se da će teorijske osnove i kritička analiza CLIL/TBLT nastave u Vazduhoplovnoj akademiji podstaći ostale učesnike u obrazovnom sistemu Srbije da primene oblike dvojezične nastave sa elementima navedenih didaktičkih metoda i time podrže razvoj ...
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